"- ;

< .

-

'\,- ,i

Bamporaneas

Organizadoras
h Medeiros de Azevedo Prates
Elisabete Maria Garbin
Luciana Neves Loponte
) Cristine Basso Soares Severo

i
CIrKuLa



Copyright © Editora CirKula LTDA, 2022.
1° edigdo - 2022

Revisdo, Normatizac¢do e Edi¢do: Mauro Meirelles
Diagramacao e Projeto Grafico: Mauro Meirelles
Capa: Luciana Hoppe

Tiragem: 500 exemplares para distribui¢ao on-line

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGCAO NA PUBLICACAO-CIP

J97 Juventudes, trabalho e educagdo [recurso eletrdnico] / Daniela Medeiros de Azevedo
Prates ... et al., organizadoras. — 1.ed. — Porto Alegre: CirKula, 2022.
494 p.: il. — (Colegdo Juventudes Contemporaneas, v. 2)

ISBN: 978-65-89312-44-4
E-book

1. Juventudes — Trabalho. 2. Educagdo. 3. Culturas juvenis. 4. Identidades. 5.
Escola — Juventudes. 6. Pandemia. 7. Universidade — Jovens — Estudantes. 1. Prates,
Daniela Medeiros de Azevedo. II. Garbin, Elisabete Maria. III. Loponte, Luciana
Neves. IV. Severo, Rita Cristine Soares. V. Série.

CDU: 316.7-053.6

Bibliotecéria responsével: Jacira Gil Bernardes — CRB 10/463

Todos os direitos reservados a Editora CirKula LTDA. A reprodugio nio autorizada
desta publica¢io, no todo ou em parte, constitui violagdo de direitos autorais (Lei
9.610/98).

Editora CirKula

Av. Osvaldo Aranha, 522 - Bomfim
Porto Alegre - RS - CEP: 90035-190
e-mail: editora@cirkula.com.br

Loja Virtual: www.livrariacirkula.com.br

Este livro foi submetido & revisdo por pares, conforme exigem as regras

do Qualis Livros da Capes.



JUVENTUDES CONTEMPORANEAS

JUVENTUDES, TRABALHO E EDUCACAO

Daniela Medeiros de Azevedo Prates
Elisabete Maria Garbin
Luciana Neves Loponte

Rita Cristine Soares Severo

(Organizadoras)

7
CIfKULa

2022






Dedicamos este livro a
Clarice Salete Traversini (in memoriam)
eternizada por seu furor pedagégico e de vida.






Animo nio ¢ apenas um termo ou forga de expressio: é uma
aprendizagem volitiva, que neste caso, deriva da convivéncia com
jovens. Em um paradigma fenomenolégico, animus revela vitali-
dade, coragem, mente, o respiro, o espirito com que se adere as
relagbes, causas e situagoes. Para dialogizar com jovens, ¢ preciso
aprender com suas identidades, subjetividades e multiplicida-
des...e apreender seus 4nimos (ESPINDOLA, 2021, p. 25).

[...] é impossivel definir um perfil univoco do jovem e da jovem
hoje. O que nos cabe falar é de jovens ou de juventudes, por conta
de sua diversidade intrinseca. Os processos de globalizagio nos
fazem supor que alguns elementos tecnoldgicos se universalizam e
trariam essa homogeneidade, no entanto, ele também carrega em

paralelo um processo contraposto de deslocalizagao. [...] FEIXA
PAMPOLS, 2016, sp.)
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APRESENTACAO

Este livro compode o segundo volume da colegiao Juventudes
Contemporineas, a qual redne artigos decorrentes de pesquisas e es-
tudos de autores brasileiros e estrangeiros, cujas investigagoes no cam-
po das juventudes possuem especial relevincia ao assumirem como
postura tedrico-metodolégica formas de aproximagao as narrativas e
experiéncias juvenis.

O primeiro volume, intitulado Juventudes Contemporineas:
emergéncias, convergéncias e dispersoes foi publicado em 2020 e repu-
blicado na versao revisada, ampliada e impressa no ano de 2021. O livro
(re)apresenta fundamentagdes origindrias quanto a aspectos tedrico-me-
todoldgicos caras ao campo das juventudes a partir da coletinea de arti-
gos atemporais de juvendlogos estrangeiros como Carles Feixa-Pampols
(Universitat Pompeu Fabra, Espanha), José Machado Pais (Universidade
de Lisboa, Portugal), Mario Margulis (Universidad de Buenos Aires, Ar-
gentina) e de pesquisadores brasileiros como Ana Karina Brenner (Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro) e Paulo César Rodrigues Carrano
(Universidade Federal Fluminense). Sao narrativas que se entremeiam no
didlogo de um conjunto de pesquisas do Sul do Brasil com jovens que
adentram 2 cena contemporinea, em suas diferentes culturas, identida-
des, formas de sociabilidades, afetividades e (re)existéncias.

J4 o segundo volume, intitulado Juventudes, trabalho e educacio,
retine pesquisadores nacionais e internacionais cujas investigagoes per-
mitem refletir sobre as diferentes facetas que se (re)abrem ao tema. Que
(outros) sentidos sio atribuidos pelos jovens aos seus trajetos e projetos,
especialmente se considerarmos diferentes e desiguais formas de viver
(ou ndo) as condi¢des juvenis em suas reconfiguragdes em uma racionali-
dade neoliberal? Frente a isso, como ficam as poténcias, as criatividades e
as perfomatividades juvenis num contexto de desemprego, falta de opor-
tunidades e precariza¢ao das relagdes de trabalho? Como os jovens viven-
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ciam e se projetam em tempos de incertezas? E em tempos pandémicos?
Quais as intersegoes e implicagoes aos espacos educacionais (formais ou
nao formais)? Estas sdo algumas das problematiza¢bes que interseccio-
nam este didlogo.

Os fios que costuram as tramas desta obra sao os modos como pes-
quisadores concebem os sujeitos das pesquisas. As contexturas sdo pro-
duzidas por ferramentas tedrico-metodoldgicas qualitativas construidas a
partir dos achados de pesquisa e se ddo com as juventudes e nio para as
juventudes. Desse modo, pesquisar, na concepgao dos autores deste livro,
¢ pesquisar partilhando, compartilhando histérias vividas que acontecem
nas existéncias de jovens contemporineos nas suas relagdes com a escola
e mundo do trabalho.

Pesquisar com as juventudes implica nao nos limitarmos a enten-
dé-las apenas pelos seus aspectos etdrios ou bioldgicos, ¢ fundamental
reconhecermos que os jovens nio representam uma categoria Gnica e
homogénea. O que nos convoca a vincularmos os sujeitos aos seus con-
textos sociais, histéricos e econdmicos em que se constituem diferentes e
desiguais formas de viver (ou nio) a condigao juvenil.

Trata-se de um importante pressuposto que nos encaminha a deslo-
carmos o olhar para dois eixos: da unidade para a diversidade, conforme nos
ensina Pais (2003). Isso implica dois movimentos metodoldgicos correla-
cionados. Por um lado, torna-se indispensdvel reconhecermos uma aparente
unidade em que estes sujeitos compartilham de uma dada fase da vida, de
um excedente temporal, de uma moratdria vital segundo definem Margulis
e Urresti (1998), que se constituem nas contingéncias do seu tempo. Con-
comitantemente, exige que problematizemos diferentes e desiguais condi-
¢oes em que se constituem materialmente identidades imbricadas as rela-
coes étnico-raciais, de género, sexualidades, territorialidades, religiosidades,
classes etc. Neste movimento, torna-se fundamental a imersao ao cotidiano
destes sujeitos, criando ferramentas e estratégias tedrico-metodoldgicas que
permitam estar com os jovens, penetrando em seus meandros, como nos
inspira Pais (2003), aos sentidos atribuidos as suas experiéncias, aos modos
de ser e viver a juventude, reconhecendo diferengas e desigualdades em suas
trajetorias e projetos de vida, no que Margulis e Urresti (1998) definem
como moratéria social (GARBIN e PRATES, 2021).
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Os pressupostos tedrico-metodoldgicos que se articulam nesta
obra exploram diferentes perspectivas articuladas em campos como a Pe-
dagogia, a Sociologia, a Psicologia, os Estudos Culturais e a Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Neste sentido, potencializa um leque de pos-
sibilidades para olharmos as juventudes contemporaneas, jd que temos
em méos um livro multidisciplinar para o campo da Educagio. E nesta
atitude tedrico-metodolégica que assumimos mais uma vez a responsa-
bilidade de retomar o cendrio de pesquisas no campo das juventudes,
especialmente buscando tramar possiveis formas de compreensao sobre a
triade juventudes, trabalho e educagao.

Assim sendo, a primeira parte deste volume, Zessituras e gestos
tedrico-metodoldgicos, (re)apresenta conceitos e caminhos investigativos
que tém alicercado pesquisas com juventudes a partir das contribuigoes
de pesquisas nacionais e internacionais. Na segunda parte do livro, Das
possibilidades de fazer pesquisa: juventudes, trabalho e educagio em cena,
apresentamos artigos e ensaios produzidos a partir de pesquisas desen-
volvidas no Sul do Brasil, vinculadas ao Observatério Juventudes da
Universidade da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUCRS), ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Juventudes e Educacao
(GEPEJE/CNPq/IFSul) em seus didlogos a jovens-estudantes de Inicia-
¢ao Cientifica (Educagio Bésica e Graduagio), estudantes e egressos do
Programa de Pés-Graduagao em Educagio da Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul (PPGEDU/UERGS), da Universidade Luterana do
Brasil (PPGEDu/Ulbra), do Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFSul) e da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).

Daniela Medeiros de Azevedo Prates
Elisabete Maria Garbin

Luciana Neves Loponte

Rita Cristine Soares Severo
(Organizadoras)
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TEMPO DE SER JOVEM

Lucimeire Silva Staats

Certa vez ouvi dizer

que jovem nao tem querer...
Afinal, nao sabe fazer

€ muito menos ser.

Nada como um dia apéds o outro!

De olhos bem abertos e ouvidos atentos
descobre-se num dado momento

que pra falar sobre esse tempo
precisa-se mesmo ¢ de conhecimento.

Tempo de ser jovem é tempo de espera...

Tempo de aprendizagens, de vivéncias e impaciéncias...
Tempo de tensoes, de rolés, de contradigoes

e porque nao dizer

Tempo de reinvencoes.

Reinventam o tempo, os espagos, os seus mundos
E nao ouvir o que eles tém a dizer

pode fazer crer

que sio monstros vagabundos.

Quem hoje é adulto

jovem um dia foi

e pense num carrancudo

que pode se transformar depois.
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Alguns olham para trds e dizem:

no meu tempo o jovem sabia respeitar
bastava a mae, o pai

ou o professor olhar

pra gente se calar.

Os tempos sao outros...

Os jovens nao se calam tanto
Causam espanto!

Espanto no vestir, no falar
nos jeitos de se portar
desafiando quem quer ensinar
e algumas vezes dominar.

Nos tempos modernos,

jovens também sio promessas de futuro
e precisam desde cedo

de um lugar seguro.

Mas que lugar serd esse?

A escola! Dizem os adultos.

Dai inventaram os alunos.

Mas este lugar seguro

também inventado foi

e os jovens-alunos

de diferentes estilos e marcas culturais
aprendem que ali nao tem espaco

para seus conhecimentos julgados banais.

Tem que se encaixar

receber sem questionar

se dedicar custe o que custar
para um futuro glorioso
conquistar.



Alguns desistem

outros dizem suportar

Ainda daqueles que ficam
sempre hd os que afirmam gostar.

Enquanto o futuro nao chega

o presente aqui esta

por isso saibamos todos

sociedade, professores e jovens-alunos
este tempo aproveitar

reconhecendo uns nos outros

o seu valor singular.

Poema extraido da Dissertagio de Mestrado intitulada “Trajetérias de
desisténcia de jovens-alunos do IFSul Campus Charqueadas” defendida
em janeiro de 2021 junto ao Programa de Mestrado em Educacao Pro-
fissional e Tecnélogica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tec-
nologia Sul-Rio-Grandense. Para acessar os trabalhos na integra acesse:
Dissserta¢ao de Mestrado: https://shrtm.nu/YT]8

Produto Educacional: https://shrtm.nu/CfIN
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LA JUVENTUD ES MAS QUE UNA PALABRA

Mario Margulis
Marcelo Urresti

Dividido entre nifio y hombre (lo cual le hacia inocentemente
ingenuo y a la vez despiadadamente experimentado), no era
sin embargo ni lo uno ni lo otro, era cierto tercer término, era
ante todo juventud, en él violenta, cortante, que le arrojaba a la
crueldad, a la brutalidad y a la obediencia, le condenaba a la es-
clavitud y a la bajeza. Era bajo, porque era joven. Carnal, porque
era joven. Destructor, porque era joven [...]
(Witold Gombrowicz. La seduccién. Seix Barral:
Barcelona, 1982. p. 46).

La indeterminacién del espacio de la juventud

La edad aparece en todas las sociedades como uno de los ejes
ordenadores de la actividad social. Edad y sexo son base de clasifica-
ciones sociales y estructuraciones de sentido. Sin embargo, es evidente
que en nuestra sociedad los conceptos generalmente utilizados como
clasificatorios de la edad son crecientemente ambiguos y dificiles de de-
finir. Infancia, juventud o vejez son categorias imprecisas, con limites
borrosos, lo que remite, en parte, al debilitamiento de viejos rituales de
pasaje relacionados con lugares prescriptos en las instituciones tradicio-
nales y, sobre todo, a la fuerte y progresiva heterogeneidad en el plano
econdémico, social y cultural.

La categorl'a juventud es signiﬁcativa, su uso conduce a un marco
de sentidos, reconocemos su existencia en el andlisis sociolégico como
lo evidencia la abundancia de estudios rotulados con este concepto. Sin
embargo, el concepto “juventud” parece ubicarnos en un marco clasi-
ficatorio preciso para en seguida confundirnos, incluirnos en la ambi-
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iedad e sionl. O h “lo mismo”
giiedad e imprecisién'. O peor aun, hacer aparecer como “lo mismo” a
una variedad intolerable?.

1 Etapa juvenil se considera, habitualmente, al periodo que va desde la adolescen-
cia (cambios corporales, relativa madurez sexual etc.) hasta la independencia de la
familia, formacién de un nuevo hogar, autonomia econdmica, que representarian
los elementos que definen la condicién de adulto. Un periodo que combina una
considerable madurez bioldgica con una relativa inmadurez social. La juventud como
transicién hacia la vida adulta, (algunos autores hablan de cinco transiciones que se
dan en forma paralela: dejar la escuela, comenzar a trabajar, abandonar el hogar de la
familia de origen, casarse, formar un nuevo hogar) es diferente segtin el sector social
que se considere. En general la juventud transcurre en el dmbito de la familia de ori-
gen. La salida de la casa familiar y la independencia econémica marcan hitos bésicos
para una autonomia, que aumenta con la constitucién de pareja estable y el primer
hijo. Desde luego que la diferenciacién social, las distintas clases y segmentos sociales,

configuran diferentes juventudes (BRASLAVSKY, 1986).

2 Por eso conviene hablar de juventudes o de grupos juveniles antes que de juventud.
Coincidimos con Cecilia Braslavsky (1986, p. 13) cuando dice: “El mito de la juventud
homogénea consiste en identificar a todos los jévenes con algunos de ellos.”. Asi segin
el joven tipo que se tenga in mente serd el modelo con el cual habrdn de identificarse
a los jévenes en general. Los varios mitos comunes sobre la juventud son: 1) “la ma-
nifestacién dorada” por la cual se identifica a todos los jévenes con los “privilegiados
— despreocupados o militantes en defensa de sus privilegios —, con los individuos que
poseen tiempo libre, que disfrutan del ocio y, todavia mds ampliamente, de una mo-
ratoria social, que les permite vivir sin angustias ni responsabilidades.”, 2) “La inter-
pretacién de la juventud gris” por la que los jévenes aparecen como los depositarios de
todos los males, el segmento de la poblacién mds afectado por la crisis, por la sociedad
autoritaria, que serfa mayoria entre los desocupados, los delincuentes, los pobres, los
apdticos, “la desgracia y resaca de la sociedad”, y por altimo, 3) “la Juventud blanca”,
o los personajes maravillosos y puros que salvarfan a la humanidad, que harfan lo que
no pudieron hacer sus padres, participativos, éticos etc. Otro modo de hacer aparecer
como lo mismo situaciones muy distintas es la representada por el mito de la igual-
dad de oportunidades con que cierto discurso intenta unificar la condicién para todo
aspirante a participar plenamente de la vida colectiva, aunque provengan de mundos
sociales extremadamente diversos. Asi, todo joven se encontraria en igualdad de opor-
tunidades para recibir los conocimientos e incorporar las aptitudes que los transfor-
mardn en productores y los formardn como ciudadanos. Frente a esto, sociedad de
clases, diferencias econdmicas, sociales, politicas, étnicas, raciales, migratorias, marcan
profundas desigualdades en la distribucién de recursos, con lo cual la naturaleza misma
de la condicién de joven en cada sector social se altera. En este sentido es que Sigal
(1985), dice que en América Latina, a diferencia de Europa donde serfa mds amplia, la
“juventud” estd casi reservada para los sectores medios y altos, que pueden acceder a la
educacién superior y la moratoria en toda la plenitud del término.
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Es necesario, entonces, acompanar la referencia a la juventud con
la multiplicidad de situaciones sociales en que esta etapa de la vida se
desenvuelve’; presentar los marcos sociales histéricamente desarrollados
que condicionan las distintas maneras de ser joven®.

El tema se complica cuando “juventud” refiere no sélo a un estado,
una condicién social o una etapa de la vida, cuando ademds significa a un
producto. La juventud aparece entonces como valor simbélico asociado
con rasgos apreciados — sobre todo por la estética dominante —, lo que
permite comercializar sus atributos (o sus signos exteriores) multiplicando
la variedad de mercancias — bienes y servicios — que impactan directa o
indirectamente sobre los discursos sociales que la aluden y la identifican.

La juventud es signo, pero no sélo signo

En alguna literatura socioldgica reciente, se trata de superar la
consideracién de “juventud” como mera categorizacién por edad. En
consecuencia, se incorpora en los andlisis la diferenciacién social y, has-
ta cierto punto, la cultura. Entonces se dice que la juventud depende
de una moratoria, un espacio de posibilidades abierto a ciertos sectores
sociales y limitado a determinados periodos histéricos. A partir de me-
diados del siglo XIX y en el siglo XX, ciertos sectores sociales logran
ofrecer a sus jévenes la posibilidad de postergar exigencias — sobre todo
las que provienen de la propia familia y del trabajo —, tiempo legitimo

3 Fueron cambiando los tiempos y los modos que marcaban el ingreso al rol de adulto, la
asuncién social plena de las responsabilidades con que ese rol es identificado. La comple-
jidad creciente de la vida social propia de época actual, fue constituyendo esta cambiante
franja a la que llamamos juventud.

4 En sectores mds pobres se comienza a trabajar mds temprano, en trabajos manuales o de
poca especializacién. También suele ser mds temprana la constitucion de la propia familia
y la reproduccién de la misma. Las etapas de crisis econémica y la creciente desocupacién
introducen variantes en esta caracteristica propia de las clases populares: los jévenes no
estudian, buscan participar prontamente en la actividad econémica, pero muchos no
consiguen empleo. Ademds el desarrollo industrial actual, con las cuotas minimas de
calificacién que exige, cada vez mds altas, hace que el periodo en el que la poblacién
debe adquirirlas se alargue cada vez mds. En consecuencia, el desempleo y la calificacién,
tienden cada cual por su lado a expandir el periodo de transicidon de la juventud. La vida
adulta se aleja, con la moratoria mds prolongada, también para los sectores populares.
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para dedicarse al estudio y la capacitacién postergando el matrimonio,
permitiéndoles asi gozar de un cierto periodo durante el cual la socie-
dad les brinda una especial tolerancia. La juventud termina, en el inte-
rior de las clases que pueden ofrecer a sus miembros recién llegados a la
madurez fisica este beneficio, cuando estos asumen responsabilidades
centradas, sobre todo, en formar el propio hogar, tener hijos, vivir del
propio trabajo.

Este planteo supera a otros que usan, con menos precisién, la
palabra “juventud” como mera categoria etaria que posee, sin distin-
ciones, caracteristicas uniformes. Asi, hemos senalado en otro momen-
to que “la condicién histérico-cultural de juventud no se ofrece de
igual forma para todos los integrantes de la categoria estadistica joven”
(MARGULIS Et AL., 1994, p. 25).

En relacién a esta concepcidn se ha llegado a considerar a la ju-
ventud como mero signo’, una construccién cultural desgajada de otras
condiciones, un sentido socialmente constituido, relativamente desvin-
culado de las condiciones materiales e histéricas que condicionan a su
significante. Cuando Bourdieu (1990) titula: “La juventud no es mas que
una palabra”, parece exasperar la condicién de signo atribuida a la juven-
tud. Claro estd que presenta en sus andlisis la polisemia de esta palabra,
su distinto sentido segtn el contexto social en que es usada (profesidn,
gobierno, atletismo) y también su papel en las disputas por la riqueza y el
poder, tratando de evitar el naturalismo espontdneo que surge alrededor
de la nocién en una primera aproximacién por parte del sentido comun.
Sarlo (1994, pp. 38-40) da cuenta de como “la juventud” se presenta en
escena en la cultura actual, privilegiando su aspecto imaginario y repre-
sentativo: la juventud no aparece:

Como una edad sino como una estética de la vida cotidiana [...].

Frank Sinatra o Miles Davis nunca fueron jévenes como lo fueron

The Beatles [...].

5 Extremando el peso decisivo otorgado a la construccién y distribucién social de la
moratoria social hasta su final conversién en signo, lo que agota toda instancia social
excedente en ese punto. Volveremos extensamente sobre el tema en lo que sigue.
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Orson Welles no era muy joven cuando a los 24 afos filmaba El
ciudadano.

Bertold Brecht nunca fue joven, ni Benjamin, ni Adorno, ni Ro-
land Barthes. Las fotos de Sartre, de Raymond Aron y de Simone de
Beauvoir cuando apenas tenfan veinte afios, muestran una gravedad po-
sada con las que sus modelos quieren disipar toda idea de inmadurez que
fascinaba a Gombrowicz.

Mds alld de esta descripcién critica — agudamente expresada — de
la “cultura juvenil” no puede claramente apreciarse en el texto si todo es
estética en la condicién de juventud.

Es frecuente observar, en algunos estudios, un fuerte énfasis en
el aspecto significativo, hasta el punto de desmaterializar el concepto
juventud, de llegar a desvincularlo de aspectos historizados que estdn
contenidos en el espesor de la palabra y en todo lo que ella alude. Como
puede suceder en algunos enfoques culturalistas, cuando el aspecto signo
invade la totalidad de un fenémeno social, lo fragmenta y, por ende, lo
empobrece. La juventud, como toda categoria socialmente constituida,
que alude a fenémenos existentes, posee una dimensién simbélica, pero
también tiene que ser analizada desde otras dimensiones: se debe atender
a los aspectos fcticos, materiales, histéricos y politicos en que toda pro-
duccién social se desenvuelve.

Se ha puesto de manifiesto, al plantear la condicién de juventud,
los aspectos relativos a las desigualdades sociales que estdn implicitos en
la nocién de “moratoria”. Asi, los estudios vinculados con el tema tien-
den correctamente a criticar el uso automadtico de las categorias etarias,
cuando no distinguen entre las condiciones desiguales que encuentran
— dependiendo del sector social a que pertenecen — personas pertenecien-
tes a los mismos grupos etarios. Los jévenes de sectores medios y altos
tienen, generalmente, oportunidad de estudiar, de postergar su ingreso a
las responsabilidades de la vida adulta: se casan y tienen hijos m4s tardia-
mente, gozan de un periodo de menor exigencia, de un contexto social
protector que hace posible la emision, durante periodos mds amplios, de
los signos sociales de lo que generalmente se llama juventud. Tales signos
tienden — en nuestro tiempo — a estetizarse, a constituir un conjunto de
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caracteristicas vinculadas con el cuerpo, con la vestimenta, con el arreglo,
y suelen ser presentados ante la sociedad como paradigma de todo lo que
es deseable. Es esta simbolizacién de la juventud, sus condiciones exter-
nas, lo que se puede transformar en producto o en objeto de una estética,
y lo que puede ser adquirido por adultos para extender en el tiempo su
capacidad de portacién del signo “juventud”. La juventud-signo se trans-
forma en mercancia, se compra y se vende, interviene en el mercado del
deseo como vehiculo de distincién y de legitimidad.

Desde este punto de vista, los integrantes de los sectores populares
tendrian acotadas sus posibilidades de acceder a la moratoria social por
la que se define la condicién de juventud, no suele estar a su alcance el
lograr ser joven en la forma descripta: deben ingresar tempranamente
al mundo del trabajo — a trabajos mds duros y menos atractivos —, sue-
len contraer a menor edad obligaciones familiares (casamiento o unién
temprana, consolidada por los hijos). Carecen del tiempo y del dinero
— moratoria social — para vivir un periodo mds o menos prolongado con
relativa despreocupacién y ligereza.

Aun cuando el desempleo y la crisis proporcionan a veces tiempo
libre a jévenes de clases populares, estas circunstancias no conducen a la
“moratoria social”: se arriba a una condicién no deseada, a un “tiempo
libre” que se constituye a través de la frustracién y la desdicha. El tiempo
libre es también un atributo de la vida social, es tiempo social, vinculado
con el tiempo de trabajo o de estudio por ritmos y rituales que le otorgan
permisividad y legitimidad. El tiempo libre que emerge del paro forzoso
no es festivo, no es el tiempo ligero de los sectores medios y altos, estd
cargado de culpabilidad e impotencia, de frustracién y sufrimiento.

De las generaciones de realidad a la realidad de las generaciones

Consideramos que la juventud es una condicién constituida por
la cultura pero que tiene una base material vinculada con la edad. A esto
le llamamos facticidad: un modo particular de estar en el mundo, de
encontrarse arrojado en su temporalidad, de experimentar distancias y
duraciones. La condicién etaria no alude sélo a fenémenos de orden bio-
16gico vinculados con la edad: salud, energia etc. También estd referida
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a fenémenos culturales articulados con la edad. De edad como categoria
estadistica o vinculada con la Biologfa, pasamos a la edad procesada por
la Historia y la Cultura: el tema de las generaciones.

La generacidn alude a la época en que cada individuo se socializa,
y con ello a los cambios culturales acelerados que caracterizan nuestro
tiempo. Cada generacién puede ser considerada, hasta cierto punto,
como perteneciente a una cultura diferente, en la medida en que in-
corpora en su socializacién nuevos cddigos y destrezas, lenguajes y for-
mas de percibir, de apreciar, clasificar y distinguir. Virilio (1988) habla
de “generaciones de realidad”, se refiere a los cambios en las formas
de percibir y apreciar, al cambio en el tiempo social, en la velocidad,
en la sensibilidad, en los ritmos y en los gustos. Cada época tiene su
episteme, y las variaciones epistémicas son percibidas y apropiadas con
toda su intensidad, durante el proceso de socializacién, por los nuevos
miembros que va incorporando la sociedad. Por lo tanto las generacio-
nes comparten cédigos, pero también se diferencian de otras generacio-
nes, y al coexistir en el interior de un mismo grupo social — por ejemplo
una familia — las diferencias generacionales se expresan, frecuentemen-
te, bajo la forma de dificultades y ruidos que alteran la comunicacién y,
a veces, en abismos de desencuentro, que en gran parte tienen que ver
con que no se comparten los cédigos.

Ser joven, por lo tanto, no depende sélo de la edad como carac-
teristica biolégica, como condicién del cuerpo. Tampoco depende sola-
mente del sector social a que se pertenece, con la consiguiente posibili-
dad de acceder de manera diferencial a una moratoria, a una condicién
de privilegio. Hay que considerar también el hecho generacional: la cir-
cunstancia cultural que emana de ser socializado con cédigos diferentes,
de incorporar nuevos modos de percibir y de apreciar, de ser competente
en nuevos hébitos y destrezas, elementos que distancian a los recién lle-
gados del mundo de las generaciones mds antiguas.

Ser integrante de una generacién distinta — por ejemplo una ge-
neracién mds joven — significa diferencias en el plano de la memoria.
No se comparte la memoria de la generacién anterior, ni se han vivido
sus experiencias. Para el joven el mundo se presenta nuevo, abierto a las
propias experiencias, aligerado de recuerdos que poseen las generaciones
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anteriores, despojado de inseguridades o de certezas que no provienen
de la propia vida. Claro estd que existen los relatos, la memoria social, la
experiencia trasmitida, pero, sin embargo, cada generacidn se presenta
nueva al campo de lo vivido, poseedora de sus propios impulsos, de su
energfa, de su voluntad de orientar sus fuerzas y de no reiterar los fra-
casos, generalmente escéptica acerca de los mayores, cuya sensibilidad y
sistemas de apreciacién tiende a subestimar.

Este plano se enriquece si se tienen en cuenta otros niveles de la
sensibilidad, de la experiencia y la memoria que suelen operar sobre las
modalidades de estar en el mundo de los jévenes. Los jévenes se sienten
lejanos de la muerte, también de la vejez y de la enfermedad. Este hecho
es objetivo, en tanto su probabilidad de enfermar o morir es menor; pero
también es vivencial, hay una sensacién de invulnerabilidad, de lejania
de la muerte, de otredad respecto de ella, que estd condicionada por la
convivencia y contemporaneidad con miembros adultos de la familia,
con los padres y abuelos, con las generaciones anteriores. Ser joven sig-
nifica, también, tener aun padres y abuelos, que haya en el grupo fami-
liar otros a quienes les tocard enfrentar antes la muerte. Una especie de
paraguas que distancia y aleja. También, estos otros — padres y abuelos
—, contienen al joven en cuanto joven, son testigos significativos de su
diferencia, se existe “en” ellos — mientras estan vivos — como miembro
joven, como hijo o nieto. El rol social y familiar del joven es ratificado
cotidianamente por la mirada de los otros. Con el paso del tiempo este
techo que distancia la muerte se va desvaneciendo: en la medida en que
no haya otras generaciones que medien entre yo y la vejez, la muerte se
torna posible, primero probable y luego cercana, mermando esa sensa-
cién de invulnerabilidad a medida que desaparecen los otros cercanos,
afectivamente ligados, que testimonian la propia juventud dia a dia, en
la interaccién y en la memoria incorporada.

De la moratoria social a la moratoria vital
Proponemos, entonces, recuperar aspectos aparentemente olvida-

dos por alguna literatura reciente. Uno de ellos, ya anticipado, es el de la
moratoria vital (concepto complementario de “moratoria social”). En
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este sentido es que la juventud puede pensarse como un periodo de la
vida en que se estd en posesién de un excedente temporal, de un crédito
o de un plus, como si se tratara de algo que se tiene ahorrado, algo que
se tiene de mds y del que puede disponerse, que en los no jévenes es mds
reducido, se va gastando, y se va terminando antes, irreversiblemente,
por mds esfuerzos que se haga para evitarlo. De este modo, tendrd mds
probabilidades de ser joven todo aquel que posea ese capital temporal
como condicién general (dejando de lado, por el momento, considera-
ciones de clase o género).

La juventud tiene de su lado la promesa, la esperanza, un espectro
de opciones abierto, mientras que los no jévenes poseen una prudencia
que tiene que ver con la experiencia acumulada, pero més con el tiempo
que se ha escapado o perdido; con el paso del tiempo, progresivamente,
la espera va ocupando el espacio de la esperanza. De ahi la sensacién de
invulnerabilidad que suele caracterizar a los jévenes, su sensacién de se-
guridad: la muerte estd lejos, es inverosimil, pertenece al mundo de los
otros, a las generaciones que preceden en el tiempo, que estdn antes para
cumplir con esa deuda bioldgica.

En los jévenes hay un plus, un crédito temporal, una “moratoria
vital”. Posteriormente, y sobre esta moratoria, es que habrdn de aparecer
diferencias sociales y culturales en el modo de ser joven, dependiendo
de cada clase, y también de las luchas por el monopolio de su definicién
legitima, que implica la estética con que se supone que se la habrd de re-
vestir, los signos exteriores con los que se la representard. Pero lo primero
y anterior es este hecho duro, esta facticidad, este dato de la precedencia
de los otros respecto a la muerte, dato que puede no cumplirse y que, sin
embargo no suprime la condicién de juventud en cuanto a su posesién
en el presente de ese crédito temporal®.

6 Es con la moratoria vital que se identifica esa sensacién de inmortalidad tan propia
de los jévenes. Esta sensacidn, esta manera de encontrarse en el mundo (objetiva y
subjetivamente) es lo que se asocia con la temeridad de algunos actos gratuitos, conductas
autodestructivas que juegan con la salud (que se vive como inagotable), la audacia y el
arrojo en desafios, la recurrente exposicién a accidentes, excesos, sobredosis. Sobre esta
condicién se ha encarnado una cierta mitologia de la cultura juvenil, que valoriza el
“morir joven”, morir antes que envejecet, trigicamente, para permanecer siempre joven,
inmortal. Pero también hay que destacar que existen en la vida social formas de muerte
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En consecuencia, incorporamos también en la definicién de ju-
ventud esa faceta dura, vinculada con el aspecto energético del cuerpo,
con su cronologia. Por otra parte, consustancial a la definicién de la
categoria, hay un nivel que podriamos llamar “significativo”, que se
mueve en el plano sociocultural. Ambos niveles estdn absolutamente
integrados y no existen por separado, salvo a los efectos del anilisis y de
la critica. Esta tltima se dirige, en este aspecto, a poner de manifiesto
algunos discursos sobre la juventud, a los que llamamos culturalistas,
que restringen la condicién de juventud a los sectores medios y altos
al centrar su definicién exclusivamente en los elementos caracteristicos
de la moratoria social (de modo tal que los sectores pobres lejanos a esa
moratoria social nunca llegarian a ser jovenes), oscureciendo u olvi-
dando la base féctica (energia, moratoria vital, insercién institucional y
también todo lo ya mencionado sobre el tema generacional), comunes
a todas las clases.

Para plantear de otro modo la critica esbozada, podriamos pen-
sar la relacién entre facticidad (energia del cuerpo, moratoria vital,
apertura de opciones, novedad del mundo, lejania de la muerte) y
estética (imagen, apariencia, signo) valiéndonos metaféricamente
de la férmula funcién-signo. Roland Barthes” acufia el término fun-
cién-signo para dar cuenta de fenémenos que no se presentan como
evidentes en cuanto a su faceta comunicacional, como por ejemplo:
la arquitectura, la alimentacidn, el vestido. Tienen una funcién: ali-
mentar, cobijar, abrigar, pero esta funcionalidad se articula ineludi-
blemente con significaciones construidas por la cultura. Asi funcién
y signo son inseparables.

Si tomamos al cuerpo como susceptible de tratarse como una
funcién-signo, la juventud — entendida como facticidad, como singular
situacién existencial — serfa la dimensién funcional, la cronologfa, el so-
porte concreto sobre el que se articularian los signos, su expresion social.
Funcién y signo serfan analiticamente distinguibles pero inseparables.

que se ensafian con los jévenes: son ellos los reclutados en los ejércitos, los que libran las
guerras, la carne de cafidn en el campo de batalla. Fueron jévenes las victimas predilectas
durante el Proceso, la gran mayorfa de los muertos durante la guerra de las Malvinas.

7 Vease AAVV (1970) y Eco (1972).
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La juventud, en tanto funcidn, estarfa expuesta a un desgaste dife-
rencial en la materialidad misma del cuerpo segtin género y sector social,
con lo que deja de ser mera cronologia para entrar a jugar, procesada por
la sociedad y la cultura, en el plano de la durabilidad que es cualitativa-
mente diverso, no lineal y mas complejo. Asi, lo sociocultural influiria en
los ritmos del desgaste bioldgico, haciendo pesar la diferenciacién social
en la mera cronologfa. La funcién quedaria huérfana sin la concurrencia
necesaria del signo. De este modo la accién de los signos lleva a la fun-
cién a constituirse en otro registro, lo que no significa que sea anulada,
suprimida o reemplazada, sino que es reelaborada, como si se tratara de
materia y forma.

La materia de la juventud es su cronologia en tanto que moratoria
vital, objetiva, presocial y hasta prebioldgica, fisica; la forma con que se
la inviste es sociocultural, valorativa, estética (en el sentido de aisthesis
o0 sea percepcién en griego) con lo cual se la hace aparente, visible. El
compuesto resultante es el cuerpo del joven (cronologia sin cultura es
ciega — bruta materialidad, estadistica —, cultura sin cronologfa es vacia,
simbolismo autéctono, culturalismo). De esta manera, gracias a este cri-
terio, se puede distinguir — sin confundir — a los jévenes de los no jévenes
por medio de la moratoria vital, y a los social y culturalmente juveniles
de los no juveniles, por medio de la moratoria social. En consecuencia,
se puede reconocer la existencia de jévenes no juveniles — como es, por
ejemplo, el caso de muchos jévenes de sectores populares que no gozan
de la moratoria social y no portan los signos que caracterizan hegeméni-
camente a la juventud —, y no jévenes juveniles — como es el caso de cier-
tos integrantes de sectores medios y altos que ven disminuido su crédito
vital excedente pero son capaces de incorporar tales signos.

En esta distincidon radica una de las grandes dificultades de los
estudios sobre juventud; los de estilo estadistico, que unifican en una
poblacién sin fisuras elementos que sdlo tienen en comun la fecha de
nacimiento y sacan conclusiones comunes para todos ellos como si estu-
vieran uniformados por ese simple hecho®; igual que como sucede con
los estudios de tipo culturalista, que a partir de las diferencias entre las

8 Posturas que han sido criticadas ampliamente, por ejemplo por los estudios de
inspiracién bourdieana y constructivista.
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clases trasladan — a través de un modelo legitimista deductivo, lo quieran
o no’ — las conclusiones que sacan sobre los sectores dominantes hacia
el resto de la sociedad, ya que tratando de describir cémo circulan los
modelos impuestos hegemdnicamente, oscurecen de entrada la posibi-
lidad de adjudicar rasgos positivos a todo lo que a priori aparece como
dominado, dejando de lado las diferentes maneras de ser joven en los
distintos sectores sociales, lo cual a veces les lleva a negar la posibilidad
de juventud en los sectores populares, y a tener que incluir como jévenes
a aquellos que, desde el punto de vista de la cronologia, de la moratoria
vital, de la memoria y de la historia, ya no lo son.

Tomando la nocién de moratoria vital (capital energético) como
caracteristica de la juventud, se puede hablar de algo que no cambia
por clase, sino que depende de un segmento — en cierto término del
desarrollo de la economia del cuerpo — de sus fuerzas disponibles, de
su capacidad productiva, de sus posibilidades de desplazamiento, de su
resistencia al esfuerzo. Por sobre ese capital, que podriamos identificar
también como valor de uso, se monta y desarrolla el valor de cambio,
esto es, el lenguaje social que compatibiliza esa diferencia energética en
un signo (capital simbdlico) que permite su intercambiabilidad, en una
abstraccién que permite una particular distribucién social por clase de
ese capital, en el que juegan los intereses del “mercado”. Ese mercado es
a la energfa (cualitativamente distinta), un ordenador cuantitativamente
conmensurador, un tamiz por el que la diferencia se hace cédigo. Para
utilizar la metéfora econémica, el mundo de la produccién real comienza
a hablar en la lengua de las finanzas.

Esa energia vital propia de la moratoria cambia de expresion: el
capital energético se convierte en otra cosa, se moviliza con otra l6gica,
apareciendo como crédito social, una masa de tiempo futuro no inverti-
do, disponible de manera diferencial segtn la clase social. Aqui es donde
aparece la importancia de las transiciones que articulan la moratoria so-
cial por las que se define a la juventud, que es el punto privilegiado de

9 Tomamos el modelo de las criticas de Grignon y Passeron a los enfoques
“dominocéntricos” en los que predominan visiones etnocéntricas de clase. Ver Lo culto
y lo popular. Miserabilismo y populismo en sociologia y literatura. Buenos Aires:
Nueva Visién, 1991. Fundamentalmente en los capitulos 1 y 3.
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entrada por el que normalmente se opta en la bibliografia especializada.
Alli se puede notar claramente como se obvia el pasaje desde el crédito
energético al crédito social, y al tomar la definicién de su objeto exclu-
sivamente de este ultimo, esto es, ya objetivado socialmente, se acepta
implicitamente el prejuicio social que trae incorporado, cayendo en la
ideologia por la que se rige la produccién dominante de “juventud”.

Con esta recategorizacién que aqui se propone, queremos resaltar
que ademds de jovenes, adultos y viejos definidos generacionalmente,
ademds de eso que hemos llamado dato duro, hay diferencias sociales
respecto a la distribucién de algunos signos complementarios sobre los
que es preciso detenerse para apreciar cémo se da el proceso de juveni-
lizacién, la asignacién de lo juvenil, que circula de manera restringida
en sectores populares y se promociona cada vez mds abiertamente en las
clase medias y altas.

Cuando se analizan pautas de percepcién y apreciacién sobre los
jovenes, circulantes en los sectores populares, y que son derivados de
los estereotipos difundidos por los aparatos de dominacién cultural,
puede aparecer rdpidamente la tentacién de pensar que no existe una
especificidad de clase sobre esa realidad y que los modelos legitimos de
los unos — los dominantes — son los de todos, sin alternativas posibles,
con lo que la conclusién es sencilla: todos comparten los mismos patro-
nes de percepcidén y apreciacién de los fenémenos sociales, o bien unos
los tienen estilizados y los otros alienados, degradados o vulgarizados
y, por lo tanto, se reconocen a si mismos en la falta o en la carencia de
las propiedades que definen la categoria “juventud” y, en consecuencia,
estdn privados de ella.

De los trabajos de tipo estadistico no cabe esperar una mayor pre-
cisién en cuanto a sus apreciaciones, ya que prescindiendo de la per-
cepcidn subjetiva sacan conclusiones sobre generaciones en el papel que
(como ya lo sabemos desde antiguo en nuestra préctica) no coinciden
necesariamente con las generaciones en la realidad'’. Los limites de las

10 Esta idea de “generaciones en el papel” en oposicién a las generaciones tal como
efectivamente se agrupan en el espacio social real, alude a la distincién ampliamente
desarrollada por Bourdieu en sus obras entre las clases en el papel y los agrupamientos de
clase en la realidad (BOURDIEU, 1988, pp. 131-134).
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generaciones son sumamente borrosos, como los de las clases, que sin el
elemento subjetivo no se constituyen como un polo de atraccién, o como
una identidad colectiva. Nada demasiado importante nos puede decir
un estudio que saca conclusiones sobre una poblacién que no tiene una
conformacién como grupo, como identidad colectiva.

La juventud como plus de energia, moratoria vital (y no solo social
como dicen todos los estudios) o crédito temporal es algo que depende
de la edad, y esto es un hecho indiscutible. A partir de alli comienza la
diferencia de clase y de posicién en el espacio social, lo que determina el
modo en que se la procesard posteriormente. Como dijimos antes, no se
puede obviar ninguna de las dos rupturas objetivantes — la cronolégica
y la sociocultural — si se quieren evitar los peligros del etnocentrismo de
clase y del fetichismo de la fecha de nacimiento.

La memoria social incorporada.

Otro tema fundamental, que suele ser obviado, es el de la memo-
ria social incorporada. Un ejemplo puede ser ilustrativo: la experiencia
social vivida no es igual en alguien de veinte afos que en alguien de
cuarenta, se han socializado en mundos de vida muy distintos, han “es-
tado alli”'" en dmbitos diferentes, con distintos cddigos, son nativos de
distintas culturas. Esta es la dimensién cultural, vitalmente “objetiva’
, contracara simbdlica de la facticidad de la que antes hablamos, que
divide al mundo social con gran fuerza. Estamos frente a la dimensién
histérica del mundo social en el que acontecen las distintas facticidades,
los distintos modos de estar y abrirse al mundo. La clase en el papel
se superpone con la generacién en el papel y recién después se atiende
al tema de cdmo se conforman efectivamente los grupos en la realidad
concreta, en términos de clases o generaciones. Es evidente que hay ge-
neraciones dentro de cada clase y que también hay clases en cada genera-
cién, sin poder determinar de entrada como se va a resolver el conflicto
entre las diversas categorias. Hay que tener en cuente que los “habitus”
son también habitus generacionales, lo que implica un paradéjico con-
dicionamiento estructural de tipo histérico. No es posible deshistorizar

11 Hacemos referencia a la conocida expresién de Geertz (1989).
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las estructuras sociales, separdndolas de la experiencia temporal de los
sujetos que las portan y realizan, dejando de lado la diacronia de las
mismas que hace que los actores se socialicen en circunstancias histdricas
diversas con independencia del lugar que ocupen en el espacio social. La
estructura social se va constituyendo en el plano de la temporalidad , con
entradas y salidas de sujetos, con tradiciones que seleccionan y olvidan
aspectos y remarcan otros, con acontecimientos que alteran radicalmente
su fisonomia. Este momento diacrénico que es un componente bdsico de
la estructura, en el espacio social general es soberania de la disputa que
se traba entre generaciones con relativa autonomia respecto a las clases.

No es igual tener veinte afos que treinta y cinco, siendo hombre o
siendo mujer; esos anos de diferencia son un abismo en la circunstancia
histérica que nos toca vivir, en la que los tiempos se han acelerado hasta
tal punto que diferencias de un lustro llevan casi a habitar en mundos
distintos. No es lo mismo haberse socializado antes o después de la radio,
de la televisién en color o por cable, o de la computadora multimedia,
aun cuando no estén presentes en todos los hogares. Tampoco es lo mis-
mo haber llegado a la madurez sexual en los afios de la liberacién durante
la década del "60 que en los afios "90, cuando pesa la amenaza del Sida.
La marca histérica de la época es también determinante, atin cuando se
la procese atendiendo a las determinaciones de clase. Ademads de las dife-
rencias sociales explicitas, hay que atender al encadenamiento de aconte-
cimientos que van constituyendo la estructura, a su cardcter sedimentado
de experiencias acumuladas. La generacién es el juego en el que las clases
se van haciendo cargo de la tradicién, del tiempo que corre paralelo al
desarrollo de las luchas sociales. La generacién es una estructura transver-
sal, la de la experiencia histérica, la de la memoria acumulada.

La generacién, mds que a la coincidencia en la época de nacimien-
to, remite a la Historia, al momento histérico en el que se ha sido socia-
lizado. Aqui es donde deben inscribirse a las cronologfas como genealo-
gias, es decir, como parentesco en la cultura y en la historia y no en la
simple categoria estadistica. La generacién, no es una simple coinciden-
cia en la fecha del nacimiento, sino una verdadera hermandad frente a los
estimulos de una época, una diacronia compartida, una simultaneidad
en proceso que implica una cadena de acontecimientos de los que se
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puede dar cuenta en primera persona, como actor directo, como testigo
o0 al menos como contempordneo. Sobre ello se constituyen los ejes de la
memoria social y sobre esa facticidad de los acontecimientos, de lo que
efectivamente fue el caso, o sea de lo que hace ambiente y por ende, con-
diciona y conduce identificaciones. Lo que fue tiene una relacién con la
selectiva memoria de lo que fue antes y con la borrosa expectativa de lo
que aun no habia sido, y justamente por ello, es que no es lo mismo estar
en una edad o en otra aun compartiendo el mismo momento presente, el
sentido que se le otorga a lo que acontece, en la medida en que se remite
a una profundidad temporal diferente, no coincide. Y esto puede suceder
con relativa independencia de la clase a la que se pertenezca. Por ejemplo,
respecto a la dictadura militar, no es lo mismo haber nacido antes, du-
rante o después de ella, esas diferencias son estructurales, y conforman la
materia de la Historia en su facticidad aunque admita, después, variadas
formas de elaboracién. Si ser joven es estar con un paraguas generacio-
nal ante la vejez y la muerte, lo cual implica una invariancia respecto a la
clase, también hay que tener presente este concretisimo posicionamiento
de experiencia, memoria, recuerdo y expectativas respecto de las genera-
ciones precedentes.

Juventud: ;una categoria unisex?

La juventud depende también del género, del cuerpo procesado
por la sociedad y la cultura; la condicién de juventud se ofrece de mane-
ra diferente al varén o a la muchacha. La mujer tiene un reloj biolégico
mids insistente, que recuerda con tenacidad los limites de la juventud
instalados en su cuerpo. Hay un tiempo inexorable vinculado con la se-
duccidn y la belleza, la maternidad y el sexo, los hijos y la energia, el de-
seo, vocacién y paciencia necesarios para tenerlos, criarlos y cuidarlos. El
amor y el sexo han sido histéricamente articulados e institucionalizados
por las culturas, teniendo presente el horizonte temporal que los ritmos
del cuerpo imponen y recuerdan'?. La juventud no es independiente del

12 El varén no estd presionado por los ritmos bioldgicos que la maternidad impone
en la mujer, aunque en nuestra sociedad tecnificada comiencen a aparecer nuevas
posibilidades que al manipular el ciclo natural pueden flexibilizar las fronteras
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genero: es evidente que en nuestra sociedad, el tiempo transcurre para
la mayoria de las mujeres de una manera diferente que para el grueso
de los hombres, la maternidad implica una mora diferente, una urgen-
cia distinta, que altera no sélo al cuerpo, también afecta a la condicién
sociocultural de la juvenilizacién. El tiempo de ser madre se agota, y
presiona obligando a un gasto apresurado del crédito social disponible
que, si bien puede tener distintas caracteristicas dependiendo del sector
social de donde provenga la mujer, siempre es radicalmente diferente del
que disponen los hombres. La juventud, para un varén joven de clase
alta, difiere como crédito social y vital respecto de una mujer joven de
su clase, y mds aun respecto de una mujer de igual edad perteneciente
a sectores populares. El primero tiene mayor probabilidad de disponer
de tiempo excedente, de una mayor moratoria vital y social, mientras
que a las mujeres se les reduce esa probabilidad a medida que crecen,
incrementdndose la reduccién cuando se trata de sectores populares, en
los que el modo de realizacién de las mujeres pasa casi exclusivamente
por su condicién de madres potenciales, ya que no suele haber en estos
sectores otros horizontes de realizacién. En cambio, nuestra época ha
abierto otras perspectivas de logro para las mujeres de sectores medios y
altos, que compiten por su tiempo y energia y pueden considerarse como
relativamente alternativas de la maternidad: carreras profesionales, artis-
ticas, intelectuales etc. Se puede entonces advertir como varfan segun el
género los ritmos temporales que influyen en las formas de invertir el
crédito vital y social disponible.

Lo expuesto no debe llevar a pensar que el varén o la mujer de clase
media o alta son “los jévenes” — por su cercania al modelo massmedidtico
—, mientras que no corresponderia la condicién de juventud al varén o
la mujer, de la misma edad, de clase popular; ni siquiera cuando estos
integrantes de sectores populares identifiquen el ser joven con los proto-
tipos televisivos, excluyéndose a si mismos de la atribucién de juventud.

temporales. Estas alternativas que insinua la ciencia requieren acomodamiento
cultural, y son observables las reacciones de tipo religioso o legal. De alguna manera
confirman y legitiman cierta resistencia a las presiones temporales diferenciales que
pesan sobre las mujeres, e indirectamente hablan de la condicién de virtualidad
juvenil a la que pueden acceder.
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Las familias de clase popular estin también integradas por la co-
presencia de varias generaciones, y es posible que por las condiciones
demograficas vigentes y el estilo de vida m4s barrial y comunitario, esta
coexistencia generacional se torne mds intensa y sensible que en otros
sectores sociales. Se es joven, en estos sectores populares, no tanto por
portar los signos legitimos de la juventud — popularizados por los medios
—, sino por interactuar con las generaciones mayores en la convivencia
diaria, dentro de la familia, el barrio y la comunidad, como hijo o hija, o
como sobrino o como nieto; por tener asignado ese papel y por transitar
la vida cotidiana con las consiguientes expectativas y habitus de genera-
cién. También por tener la memoria, experiencia, sensibilidad, gustos,
c6digos, correspondientes a su generacidn, que también en las clases po-
pulares — a pesar de tener mds limitados los beneficios atribuidos a la
moratoria social — los oponen y diferencian de las otras generaciones.

Conclusién: La juventud es mds que una palabra

Por todo lo dicho anteriormente la juventud no es sélo un signo
ni se reduce a los atributos “juveniles” de una clase. Presenta diferentes
modalidades segtin la incidencia de una serie de variables. Las modalida-
des sociales del ser joven dependen de la edad, la generacién, el crédito
vital, la clase social, el marco institucional y el género. No se manifiesta
de la misma manera si se es de clase popular o no, lo que implica que los
recursos que brinda la moratoria social no estdn distribuidos de manera
simétrica entre los diversos sectores sociales. Esto significa que la ecuacién
entre moratoria y necesidad hace probablemente mds corto el periodo
juvenil en sectores populares y mds largo en las clases medias y altas. Lo
mismo sucede con la condicién de género, hay mds probabilidades de ser
juvenil siendo hombre que siendo mujer, ya que los hijos implican urgen-
cias distintas en la inversién del crédito social disponible. Esto se superpo-
ne con la condicién instaurada por la fecha de nacimiento y el mundo en
el que los sujetos se socializan, que vinculan la cronologia con la historia.
De esta manera, ser joven es un abanico de modalidades culturales que
se despliegan con la interaccién de las probabilidades parciales dispuestas
por la clase, el género, la edad, la memoria incorporada, las instituciones.
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Desde una perspectiva que abarque a toda la poblacién urbana, la
moratoria social puede ser presentada como una probabilidad otorgada
principalmente a los miembros de ciertos grupos etarios, mds probable
para las clases media y alta que para las clases populares y para los varo-
nes respecto de las mujeres. Pero también hay otras variables que inciden
en la condicién de juventud, y esta es también accesible para otras clases
sociales, s6lo que bajo otras modalidades, sin tanto acceso a lo juvenil
massmediatizado, a la moratoria social, sus signos y sus privilegios, pero
sin embargo también estas clases tienen sus jévenes (que no siempre se
presentan juveniles), que son considerados como tales en el marco de su
medio social y las instituciones a las que pertenecen.

Tal como la hemos venido definiendo, la juventud es una condi-
cién que se articula social y culturalmente en funcién de la edad — como
crédito energético y moratoria vital, o como distancia frente a la muerte
—, con la generacidn a la que se pertenece — en tanto que memoria so-
cial incorporada, experiencia de vida diferencial —, con la clase social de
origen —como moratoria social y periodo de retardo —, con el género —
segun las urgencias temporales que pesan sobre el varén o la mujer —, y
con la ubicacién en la familia — que es el marco institucional en el que
todas las otras variables se articulan. Es en la familia, 4mbito donde todos
estamos incluidos, donde se marca la coexistencia e interaccién de las
distintas generaciones, o sea que es en ella donde se define el lugar real e
imaginario de cada categoria de actores dentro del entorno del parentes-
co. La familia en sentido amplio, como grupo parental, es quizds la insti-
tucién principal en la que se define y representa la condicién de joven, el
escenario en el que se articulan todas las variables que la definen.

Pero también hay que tener en cuenta, como escenario en el que
la juventud es definida material y simbdlicamente, la malla de las insti-
tuciones en las que se pone en juego la vida social: la escuela, el 4mbito
laboral, las instituciones religiosas, los partidos politicos, los clubes y aso-
ciaciones intermedias, el ejército. En todas estas instituciones se sigue un
orden vinculado con los distintos segmentos de edad, que estdn presentes
en las reglas del juego, los sistemas de roles, el posicionamiento de los
actores, los discursos, los tipos de sanciones, lo permitido y lo prohibido.
La condicién de juventud, en sus distintas modalidades de expresién, no
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puede ser reducida a un sélo sector social o ser aislada de las institucio-
nes, como si se tratara de un actor escindido, separado del mundo social,
o sélo actuante como sujeto auténomo.

Con este recorrido a través de la moratoria social, la moratoria
vital, la memoria social incorporada, la condicién de género y su lugar
en las instituciones, hemos intentado cumplir con la tarea, que sentimos
necesaria, de recuperar cierta “materialidad” e “historicidad” en el uso
socioldgico de la categoria juventud.

46



BIBLIOGRAFIA

AAVV. La Semiologia. Buenos Aires: Editorial Tiempo Contempors-
neo, 1970.

AUYERQO, J. La juventud: una revisién bibliogrifica. Mime: Buenos
Aires, 1992.

BARTHES, R. La aventura semioldgica. Barcelona: Paidos, 1990
BOURDIEU, P. Sociologia y cultura. México DF: Grijalbo, 1990.
BOURDIEU, P. El sentido practico, Taurus, Madrid, 1991.

BOURDIEU, P. ;Que significa hablar”: Economia de los intercam-
bios lingiiisticos. Madrid: Akal, 1985.

BOURDIEU, P. Espacio social y poder simbélico. BOURDIEU, P. Co-
sas dichas. Gedisa: Barcelona, 1988.

BRASLAVSKY, C. La juventud argentina: informe de situacién. Bue-
nos Aires: Centro Editor de América Latina, 1986.

ECO, U. La estructura ausente. Barcelona: Lumen, 1972.
FERNANDEZ, A. M. La mujer de la ilusién. Paidos: Buenos Aires, 1993
GEERTZ, C. El antropélogo como autor. Barcelona: Paidos, 1989.

GRIGNON, C.; PASSERON, J.-C. Lo culto y lo popular. Buenos Ai-
res: Nueva Visién, 1991.

LOWE, D. M. Historia de la percepcién burguesa. México: FCE, 1986.
MAFFESOLI, M. El tiempo de las tribus. Icaria: Barcelona, 1990.

MARGULIS, M.; Et AL. La cultura de la noche. Buenos Aires: Espasa
Calpe, 1994.

SARLO, B. Escenas de la vida posmoderna. Buenos Aires: Ariel, 1994.

SIGAL, S. Estructuras sociales y juventud latinoamericana. En: MON-

47



TIEL, E. (Comp.). Juventud de la Crisis. México: Ceestem/Nueva
Imagen, 1985.

VIRILIO, P. Estética de la desaparicién. Anagrama: Barcelona, 1988.

VIRILIO, P. Velocidad y fragmentacién de las imdgenes. Revista Faren-
heit 450, n. 4, 1988.

VERON, E. La semiosis social. Gedisa: Barcelona, 1993.

WORTMAN, A. Jévenes desde la periferia. Centro Editor: Buenos
Aires, 1991.

48



JUVENTUDES, SOCIOLOGIA DA JUVENTUDE
E POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

Luis Antonio Groppo
Introdugao’

A Sociologia da Juventude tem elaborado, desde meados do sé-
culo passado, teorias a respeito de jovens e das juventudes que trazem
importantes indicios sobre as complexas relagoes que tém se estabele-
cido entre Ciéncia, Educagao e Politicas Publicas. Este capitulo tem o
objetivo de tratar de algumas destas relagoes, com base na hipétese de
que a Sociologia, por um lado, reflete as concepgdes de juventude cons-
truidas pelas sociedades modernas e contemporaneas. Mas, a0 mesmo
tempo, elabora — com teses e discursos emanados de especialistas — no-
¢oes de juventude que sustentam politicas sociais, que orientam insti-
tuicoes e até mesmo informam o senso comum. Também, nao se deve
esquecer o intenso (e tenso) didlogo das Ciéncias Sociais com outros
campos e saberes, no que se refere as juventudes, como a Psicologia, a
Pedagogia e o Servigo Social®.

Esta retroalimentagao entre ciéncias e sociedade, complexa e con-
traditéria, cheia de idas e vindas, tem no campo educacional e no campo
das Politicas Publicas dois de seus mais caros exemplos. Neste sentido,
busco neste texto cotejar certas concepgdes de juventude elaboradas pela
Sociologia com algumas das principais tendéncias nas politicas sociais e
educacionais voltadas aos jovens.

1 Este capitulo ¢ uma reescrita e atualizacio do artigo de minha autoria, “Juventudes e
politicas putblicas: comentdrios sobre as concepg¢oes socioldgicas de juventude”, publi-
cado na Revista Desidades, ano 5, n. 14, pp. 9-17. Disponivel em: http://desidades.
uftj.br/wp-content/uploads/Desidades14PT-1.pdf.

2 Para um maior desenvolvimento acerca das teorias sociol6gicas da juventude propria-
mente, convido a leitora e o leitor a conhecer o meu livro Introdugao a Sociologia da

Juventude (GROPPO, 2017).
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A versao original deste texto foi escrita em 2016, publicada em 2017,
enquanto viviamos tempos dificeis em nosso pais, sem ter a certeza de que
eram apenas prelidio de tempos ainda piores, de retrocessos sociais e poli-
ticos de toda ordem, inclusive no que se refere aos direitos da juventude e
as politicas publicas. Assim, ao final, busquei fazer algumas reflexdes sobre
a atualidade, tentando me orientar pelos principios da pesquisa cientifica
implicada com o bem comum e a defesa da juventude, apesar das dificul-
dades que tém tornado esse oficio tao penoso atualmente.

Teorias tradicionais da juventude

A principal teoria tradicional da juventude ¢ informada pelo es-
trutural-funcionalismo de Talcott Parsons, tendo os Estados Unidos da
América como seu grande /deus de investigagao. Esta vertente socioldgi-
ca, que teve seu auge em meados do século passado, toma as estruturas
sociais como um simples dado, nao as contestando, nem imaginando
transformagoes significativas no 4mago da sociedade moderna. Decorre
dai a concepgio de ser a socializa¢io secunddria a principal caracteris-
tica ou fun¢io da categoria etdria juventude. A socializagao secunddria
completa a socializagio primdria iniciada na infincia, conduzida sobre-
tudo pela familia, mas também pela Educagao Bésica. Na juventude,
entretanto, trata-se de conduzir os individuos aos valores e rotinas das
institui¢oes sociais que transcendem a vida privada e o mundo familiar
(PARSONS, 1968; EISENSTADT, 1976).

A juventude, tal qual a infincia, a maturidade e a velhice, ¢ ai
concebida como uma faixa etdria ou categoria etdria mais ou menos evi-
dente, natural e universal, quase que determinada bio-psicologicamente,
cabendo apenas ao meio social reconhecer as propriedades intrinsecas
deste momento do curso da vida. A principal caracteristica atribuida a
juventude € a de ser uma transi¢do entre a infincia (e o mundo privado
e as concepgoes pré-logicas) e a vida adulta (e o mundo publico e as con-
cep¢oes racionalmente legitimadas): a juventude interessa menos pelo
que ela é, e mais pelo que serd ou deveria ser quando seus membros se
tornarem adultos. Contudo, é em especial no momento da juventude
que os individuos correm o risco de desenvolver comportamentos an6-
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micos, ingressar em grupos desviantes e protagonizar disfungoes sociais:
nao 2 toa, ao lado da socializagao, é a “delinquéncia juvenil” o grande
tema das teorias tradicionais da juventude.

Teorias criticas da juventude

Sao trés as principais teorias criticas da juventude, duas delas de
cardter “reformista”, outra mais “revoluciondria’. Entre as reformistas,
a teoria das geragdes de Karl Mannheim (1982) e a nogao de mora-
téria social oriunda do psicanalista Erik Erikson (1987). Mannheim e
Erikson, apesar de reconhecerem o papel transformador das juventudes,
desconfiam dos movimentos juvenis radicais e advogam uma reforma da
sociedade moderna em crise, nio a sua superagio.

J4 a terceira concepgao, que Pais (1993) chama de “classista”, tende
a se associar & perspectiva “revoluciondria’, e sua principal sistematizagio
aconteceu durante a primeira fase dos estudos culturais da Universidade
de Birmingham em torno da nogao de “subculturas juvenis” (HALL e
JEFFERSON, 1982).

A “corrente classista’ no interior das teorias criticas da juventu-
de tem como um dos seus principais méritos desmistificar a nogao de
uma cultura juvenil que se sobrepoem as diferentes classes sociais, bem
como de uma juventude ou geragao jovem uniforme. Seu principal re-
presentante sao os estudos culturais de Birmingham, antes desta ten-
déncia voltar-se mais as teorias pds-estruturalistas. Os estudos culturais
reinterpretam o significado das subculturas juvenis nascidas no interior
da classe trabalhadora britanica, desde os anos 1950, como os teddy-boys,
os skinheads e os mods (HALL e JEFFERSON, 1982).

“Resisténcia por meio de rituais” (HALL e JEFFERSON, 1982)
reinterpreta tema importante destes tempos, e de nossos tempos: o papel
educativo, formativo e socializador — de modo “informal” — dos meios
de comunicagao “de massa” e da industria cultural. Contra a interpreta-
¢ao simplificadora de que havia um mero processo de homogeneizacio,
igualando estilos de vida de classes populares, médias e altas, os estudos
culturais valorizam a agio criadora e combinatdria dos sujeitos. Era uma
das primeiras sistematizagdes da Sociologia da Juventude em que a di-
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versidade, a criatividade e a capacidade rebelde dos grupos juvenis nao
institucionalizados ganhava sinal positivo. Na socializacio, na educagio
informal, no interior dos grupos juvenis, reunidos nas ruas, frequentan-
do espagos de lazer e consumo, jovens das camadas populares (e das clas-
ses médias, por meio das contraculturas) ressignificavam os valores, os
produtos e os signos da “cultura de massa”.

Teorias Pés-Criticas E Educagao: socializagdes ativas
e 0 jovem como sujeito social

A partir dos anos 1970, desenvolvem-se na Sociologia as teorias
pos-criticas da juventude. Elas tendem a relativizar e até negar a proposi-
¢ao original da Sociologia da Juventude, que caracterizava essa categoria
como uma transi¢ao a vida adulta, tendo a tarefa de socializagio secund-
ria. Entre as teorias pés-criticas da juventude, algumas, informadas pelo
pos-estruturalismo e pés-modernismo, tenderam a negar a permanéncia
ou a validade da estrutura das categorias etdrias, como parte da avaliagao
de que transitdvamos a pés-modernidade. Outras, entretanto, relativiza-
ram a concepg¢ao de socializagao e de categorias etdrias oriundas da dita
“primeira modernidade”, propondo que as juventudes contemporineas
efetuavam multiplas e ativas socializagoes.

Detenho-me no segundo movimento tedrico pds-critico, jd que
ele tem sido mais influente, na contemporaneidade, para a construgao
de politicas publicas e educacionais relacionadas as juventudes. Em vez
de negar a nogao de socializaco, estas teorias pds-criticas a recriam, con-
testando o sentido tradicional de socializagio, em que geragoes adultas
educam unilateralmente as novas geragoes. Essas teorias advogam nao a
superagio da sociedade moderna, mas uma mudanca profunda no inte-
rior dela prépria, engendrando uma segunda modernidade. Esta mudan-
¢a torna mais dificeis e instdveis as transi¢oes pelas idades, em especial a
vivéncia da juventude. Por outro lado, a socializacao se torna mais plural,
admite reversibilidades e tem participagao ativa dos sujeitos. (Cf., por
exemplo: BECK, GIDDENS e LASH, 1997; BAUMAN, 2003).

A literatura socioldgica europeia (CALVO, 2005; PAIS, 1993) e
latino-americana (KRAUSKOPE, 2004; ABRAMO, 2005) tem presente
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uma forte constatagao: os marcadores tradicionais da entrada na idade
adulta implodiram. Rompe-se com aquela expectativa criada na primei-
ra modernidade, na qual a juventude findava com a saida da escola, a
entrada no mercado de trabalho, a uniao conjugal, a saida da casa das
e dos responsdveis e a experiéncia de paternidade ou maternidade, tidas
como experiéncias mais ou menos simultineas que marcavam a entrada
na maturidade. As transi¢oes & suposta maturidade se tornam labirinticas
e reversiveis, de tipo “i0i6”, segundo Pais (1993).

Contudo, se o processo de transi¢ao nao ¢ (mais) linear, a sociali-
zagao se torna mdaltipla e ativa. E plural: socializagoes multiplas e ativas.
Peralva (1997) afirma que quando o tempo social tem ritmo acelerado,
tal qual o da primeira modernidade, pode ser criado um fosso entre a
geracao mais velha e a mais jovem, do que decorre a tensdo geracional.
Em sociedades tradicionais, com mudancas muito lentas, nao se confor-
ma este fosso geracional, ji que o passado tende a repetir-se no presente,
de modo que pessoas adultas e juvenis compartilham dos mesmos ideais,
valores e experiéncias sociais significativas. Mas o fosso entre geracoes
pode deixar de ocorrer também quando as mudancas se tornam rapi-
das demais, mais do que se via na primeira modernidade. E o caso do
mundo contemporineo: as transformagdes de ordem econdmica, tec-
nolégica, politica e cultural sao tao ripidas que impedem a cristalizagao
de distintas identidades geracionais. Reforga-se, assim, a obsolescéncia
daquele modelo de socializacao no qual as geracoes mais velhas trans-
mitiam experiéncias passadas as mais novas para ordenar e domesticar o
futuro. Em seu lugar, aparece um modelo mais “configurativo” de socia-
lizagao, baseado no aprendizado comum pelos diferentes grupos etdrios,
diante de um mundo mutante. Pessoas juvenis e adultas se veem diante
de desafios e dilemas semelhantes, ainda que enfrentados com diferentes
experiéncias de vida acumuladas.

Teorias sociolégicas da juventude e politicas publicas
As teorias sociolégicas contemporineas da juventude, apresentadas

acima, tiveram importante influéncia nas politicas publicas no Brasil re-
cente, tanto as politicas ditas sociais quanto os programas educacionais

53



“nao escolares” ou nao formais. Estas teorias ajudaram tanto a criticar
nogoes limitadas acerca da juventude, que se mantinham presentes nes-
tas politicas, quanto a propor politicas afinadas as suas concepgoes. De
modo sintético, pode-se dizer que, dos anos de 1990 a meados dos anos
2010, no Brasil, duas concepgdes de juventude se apresentaram como
polos extremos na préxis das instituigoes socioeducativas e das politicas
publicas: a juventude como problema social e os jovens como sujeitos
sociais (CASTRO, 2009; BRENNER, LANES e CARRANO, 2005).
Na verdade, estas imagens estao também presentes nos discursos e nas
préticas escolares para as juventudes, mas prefiro, por ora, destacar mais
sua presenca nestes outros espacos para além da escola.

A juventude interpretada como problema social apareceu — e tem
reaparecido — na figura do perigo, risco ou regressao as drogas, a promis-
cuidade e a violéncia. De modo esquemadtico, pode-se dizer que esta ima-
gem foi usada como mote e justificativa de muitas agdes socioeducativas
de projetos e institui¢des do dito “Terceiro Setor” e suas organizagoes
nao-governamentais e fundagoes empresariais, assim como das primeiras
politicas “publicas” para a juventude do Governo Federal, nos anos de
1990 no Brasil. (SPOSITO e CARRANO, 2007). Mesmo ao longo dos
primeiros anos do século atual, como justificativa bem ou mal disfarcada,
ou assumida, ou ainda como “ato falho”, a imagem do jovem como pro-
blema, a juventude perigosa, apareceu como importante elemento destas
agoes e politicas. Como sintoma de sua sobrevida latente, volta a ganhar
centralidade nos dias atuais.

Nos anos 2000, antes do nosso momento atual, o principal exemplo
desta sobrevida da imagem da juventude como problema social, tratado
melhor adiante, foi o Programa Nacional de Inclusio de Jovens (ProJo-
vem). Outro, diversos programas sociais efetivados por Organizagoes Nao-
-governamentais (ONGs) e fundagoes em dreas ditas “vulnerdveis”, tal qual
as “comunidades” cariocas que recebem Unidades de Policia Pacificadora
(UPPs), utilizadas como forma de capturar supostas energias juvenis peri-
gosas, mais do que promover sua condi¢io de cidadania em condigoes de
igualdade em relagao a juventude do asfalto (ARANTES, 2014).

Quanto 2 e a0 jovem como sujeito social, este conceito tende a re-
conhecer a importincia de se ouvir, entender e considerar as vozes juvenis
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no mundo publico: na escola, no trabalho e na politica, inclusive na for-
mulagio das politicas publicas para a juventude. Mas hd distintas versoes.
Primeiro, aquela do protagonismo juvenil, uma ideia nascida do mundo
das fundagdes empresariais (TOMMASI, 2005) que influenciou a ideia
de que jovens que participam dos programas estatais de transferéncia de
renda devem propor e realizar “agdes comunitdrias”. Entretanto, tais ages
tém alcance reduzido e eficdcia questiondvel, tais como varrer ruas e pintar
escolas. Enfim, esperam que sujeitos jd tao excluidos de beneficios sociais e
oportunidades econdmicas, resolvam os problemas de sua localidade, jus-
to onde hd mais falta de equipamentos e servigos ptblicos (SPOSITO e
CORROCHANO, 2005). H4 também o protagonismo utilizado como
tética de construgio do consenso, de projetos de ONGs a politicas publi-
cas de amplo espectro, em que pessoas jovens sao envolvidas em debates
e até deliberagoes a respeito de aspectos secunddrios de politicas ou pro-
jetos — em geral, detalhes sobre a execu¢do de atividades — mas excluidas
das decisoes mais importantes, acerca inclusive da necessidade destas agoes
(GONZALEZ ¢ GUARESCHI, 2009; SOUZA, 2009).

A versdo mais interessante da e do jovem como sujeito social, as-
sumida por exemplo, pelos Observatérios da Juventude da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMGQG) e da Universidade Federal Fluminense
(UFF), considera que a pessoa jovem deve ser reconhecida como cidada
ativa e participativa:

Tomar os jovens como sujeitos nio se reduz a uma opg¢ao tedrica.
Diz respeito a uma postura metodolégica e ética, ndo apenas du-
rante o processo de pesquisa mas também em meu cotidiano como
educador. A experiéncia da pesquisa mostrou-me que ver e lidar
com o jovem como sujeito, capaz de refletir, de ter suas proprias
posicdes e agdes, ¢ uma aprendizagem que exige um esforgo de au-
to-reflexio, distanciamento e autocritica (DAYRELL, 2003, p. 44).

No meio termo entre a juventude-perigo e a juventude como sujeito,
ha aquela concepgao legitimada pelas teorias tradicionais da juventude, tao
importante também no 4nimo das instituiges escolares: a juventude como
fase de transi¢ao, para sua socializagao e a garantia da integracao social. De
certo modo, ela se completa com a nogio da juventude-perigo, constituin-
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do mesmo a imagem positiva da juventude e que se oferece como remé-
dio ao risco do desvio e da regressio que paira sobre jovens (SPOSITO e
CARRANO, 2007). As imagens da juventude como perigo e da juventude
como transi¢ao, combinadas, reforcam o poder das instituigoes sociais vi-
gentes e das pessoas adultas sobre as jovens, tratadas como seres vulneraveis
ou incapazes, porque ainda incompletas, em formagao. Tendem a descon-
siderar as perspectivas distintas de jovens acerca do mundo e do tempo,
desvalorizadas diante da suposta superioridade da “experiéncia” de pessoas
adultas. Dificultam o didlogo entre as geragoes, porque levam a pensar
que pessoas adultas nada tém a aprender com as mais jovens, que as mais
novas apenas sao alvo da agao formadora das mais experientes (ARROYO,
2014). Supdem que as proprias pessoas adultas nio possam sofrer novas
transformagdes, como se jd fossem “seres completos” (OLIVEIRA, 2004).

Ha4, enfim, outra concepgio neste meio termo, mais préxima, entre-
tanto, do polo da juventude como sujeito: a juventude como direito. Ela
deve muito a no¢io de moratéria psicossocial e, especialmente no Brasil,
se filia as propostas dos movimentos em defesa dos direitos de criangas e
adolescentes e que deram origem ao Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA). Ainda que importante como projeto civilizatério, hd limites na
ideia de uma rede juridica e institucional de prote¢io a juventude pautada
no modelo construido para a infincia e adolescéncia (e que aproximou
mais a condigio adolescente da infantil que da juvenil), especialmente
porque hd certa infantilizagio da juventude. E mais coerente uma con-
cepgao acerca dos ciclos da vida que compreenda as especificidades e as
potencialidades de cada uma das idades (MOLL, 2013). Por exemplo, a
puberdade leva a e o adolescente a uma diferente relagio com seu corpo
em comparacio com a crianca. Outro exemplo, jovens, na sua relagao com
a vida publica e com pessoas adultas, tendem a adquirir maior autonomia
em comparagio com as mais novas. Contudo, a concep¢do da juventude
como direito nio deixou de ser um passo em dire¢io a uma nogao mais
abrangente de cidadania: nio apenas portar direitos, mas ser atriz e ator,
agente, sujeito presente na vida publica e nas decisoes politicas.

Ha4, certamente, tendéncias recentes muito positivas. Primeiro, o
apelo de pesquisadoras e pesquisadores da Sociologia da Juventude e da
Educagao para um didlogo mais aberto e franco entre as escolas de Ensino
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Médio e as culturas juvenis (DAYRELL, 2007; MARTINS e CARRA-
NO, 2011). Por meio desse didlogo, educadoras e educadores poderiam
deixar de considerar as vivéncias de jovens para além da educacao for-
mal como mera barreira ao aprendizado ou desvio, bem como poderiam
considerar a riqueza das criagdes juvenis como veiculo para a construgio
de conhecimentos escolares mais significativos. Segundo, também pela
Sociologia da Juventude e da Educa¢io, mas também reconhecida, ao
menos retoricamente, pelas liderangas politicas: a importancia das vozes
ativas dos sujeitos jovens na constru¢ao das politicas sociais para a juven-
tude, assim como de outras politicas também (CARRANO, 2011).

Entretanto, hd, pelo menos, dois limites ou problemas a apontar. O
primeiro limite é que parece ainda ser pequeno o resultado dos apelos para
o didlogo entre escolas e culturas juvenis, resultando no continuo diag-
néstico da falta de sentido do Ensino Médio para os jovens (RIBEIRO,
2011). O sistema educacional tem dificuldades de integrar as “outras” e
os “outros” — em especial, estudantes das camadas populares — ao seu fun-
cionamento e na elabora¢ao de seu curriculo. Continua marcante a con-
cepgao estritamente propedéutica, portanto, tio somente preparatéria ao
Ensino Superior (ou ainda menos, aos exames de sele¢ao) e uma concepgao
homogeneizadora do curriculo, com dificuldades para considerar as expe-
riéncias e as especificidades dos diversos sujeitos que, outrora alijados deste
nivel de ensino, chegam ao Ensino Médio (ARROYO, 2014). Enquanto
as andlises pos-criticas indicam a diversidade das transigoes e a complexida-
de das socializagdes juvenis, as concepgoes hegemonicas no Ensino Médio
continuam embebidas em nogoes tradicionais sobre a condigao juvenil,
esvaziando-a de sentido préprio, jd que ela é pensada tdo somente como
estdgio preparatorio a padrées pré-definidos e estreitos da vida adulta.

O segundo limite é a presenca, em geral latente, das concepgoes de
juventude como perigo, apenas como fase de socializagao ou como mera
“protagonista’ de agdes comunitdrias nas agdes socioeducativas e nas poli-
ticas de transferéncia de renda para jovens pobres. Predomina, como mote,
o tom de que se deve realizar a “inclusdao” das pessoas excluidas, por meio
de um projeto de salvagio pela oferta de “capacitacoes” e valores civis aos
sujeitos jovens “vulnerdveis”, aos quais se deve conduzir a uma posi¢io
mais estdvel (ainda que subalterna) na estrutura social. A politica que foi,
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durante o lulismo, a mais marcante das Politicas Pdblicas de Juventude
(PPJs) no Brasil, ostenta em seu préprio nome esta concepgao tao restrita
de juventude: Programa Nacional de Inclusio de Jovens (ProJovem). O
ProJovem, voltado a jovens das camadas mais empobrecidas das classes tra-
balhadoras, tratou elas e eles oficialmente como “vulnerdveis”, em “situacao
de risco” ou pessoas “excluidas”. As e os jovens, que seriam as pessoas mais
interessadas na defini¢io dos sentidos de juventude e educacio das PPJs,
tiveram participa¢do pouco relevante na sua proposi¢ao. Antes, foram alvo
de discursos e representagoes diversas, que combinaram distintas e mesmo
contraditdrias imagens, em especial, a imagem de jovem-problema combi-
nada com a de jovem como sujeito de direitos, e a concepgao das praticas
educativas como forma de preencher o tempo ocioso (afastando jovens
das ruas) combinada com a formagao para a cidadania. Diversas pesquisas
tém indicado estas contradicoes e limites (MORAES, NASCIMENTO e
MELOQO, 2012) que nos fazem defender a necessidade de outras, radical-
mente outras, politicas socioeducativas destinadas a jovens.

O comeco do fim

Em Junho de 2013, institui¢des politicas e da sociedade civil e, na
verdade, a maioria de nds, fomos abaladas e abalados por surpreendentes
manifestagoes perpetradas principalmente pelo MPL (Movimento Pas-
se Livre), que se tornariam excepcionalmente massivas. Em alguns dias,
pareceu ruir a legitimidade das politicas sociais e educacionais construi-
das ao longo de décadas, pelos ultimos governos federais. Politicas que
destacaram a “inclusio” social das pessoas outrora “excluidas” por meio
do consumo, mais do que o acesso a direitos sociais e equipamentos pu-
blicos de qualidade. Politicas que apresentaram a educagio para jovens
como “bem” ou “servi¢o” para a aquisi¢do de competéncias em prol da
“empregabilidade”, mais do que direito social que consolidaria a forma-
¢ao de cidadas e cidadaos de cardter critico e participativo.

As Jornadas de Junho de 2013, mesmo que com suas contradigoes,
nos recordam da capacidade, quase sempre negligenciada, de agao auto-
noma de jovens e de seus coletivos e movimentos. Foram um gigantesco
processo educativo e auto-formativo, que recordou do direito de todas
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as pessoas ao espago publico, 2 mobilidade urbana e de se manifestar
liviemente — apesar de os cassetetes, o gds lacrimogéneo e as balas (quase
sempre) de borracha das forgas repressivas tentarem provar o contrério.
As Jornadas nos recordaram o que Castro (2009) jd vinha indicando:
jovens podem ser, e s40, sujeitos politicamente ativos, suas agoes sao ple-
namente politicas, dotadas da capacidade de politizar questdes que, caso
nao fosse sua intervengao, continuariam relegadas ao mundo privado.

As Jornadas nos levam a um questionamento, enfim: serd que o re-
conhecimento da e do jovem como sujeito pelos poderes publicos nao foi
apenas retérico? Até que ponto, mesmo com mecanismos institucionais
como o Conselho Nacional de Juventude e as Conferéncias Nacionais de
Juventude, jovens do Brasil se fizeram realmente ouvir nas suas queixas,
angustias e insatisfagdes? Até que ponto as Jornadas de Junho de 2013
nao foram um modo forcado e causticante de tais jovens se fazerem,
realmente, sujeitos, falando e agindo em canais nao institucionais e por
formas nao tradicionais de participagio politica?

As respostas que eu esbocei tendem ao “sim” para todas estas per-
guntas. Esta afirmativa demonstra os limites e contradi¢oes do lulismo e
dos governos petistas. E nos levam a defender que permanece relevante
o que chamei de concepgio dialética das juventudes, teoria da juventude
que pode ser classificada entre as teorias criticas.

[...] as juventudes se movem, contraditoriamente, entre proces-
sos de institucionalizac¢io e autonomia dos jovens. A dialética da
juventude se dd pela presenca de elementos contraditérios no in-
terior das instituigoes criadas para a suposta socializa¢io dos jo-
vens, como as escolas. Estes elementos sempre colocaram o que
se definiu como oficial em estado de contestacio, em estado de
possivel superacdo. Tais elementos sdo oriundos da possibilidade
de autoconstrugio, pelos jovens, de formas de pensar e agir diver-
sas daquelas desenhadas institucionalmente — ainda que esta pro-
ximidade entre tantos sujeitos jovens tinha sido proporcionada,

justamente, pelas instituicoes (GROPPO, 2016, p. 399).
A concepgao dialética da juventude ou da condi¢ao juvenil se mos-

tra vidvel para interpretar parte dos sentidos das Jornadas de 2013, a
saber, como expressio de frustragoes dessas e desses jovens em relagao
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as contradigoes e limites das PPJs. Temos um paradoxo: jd eram anos
de PPJs que afirmavam se basear na participagio de jovens em agoes
que contribuiram tanto para o desenvolvimento social quanto pessoal
das pessoas jovens; hd uma irrupgio de coletivos e prdticas insurgentes
(ARANTES, 2014) com grande participacao de pessoas jovens, desta-
cando pautas relativas ao direito a cidade e 2 mobilidade urbana, além de
dentncias relativas a0 andamento das obras preparatérias dos megaeven-
tos esportivos (Copa do Mundo em 2014 e Olimpiadas de 2016).

Entretanto, assistirfamos a novos paradoxos, como o engajamento
subito de multidées nos protestos, que foram mudando a sua forma e
inserindo pautas as mais diversas, que passavam de uma defesa difusa
de direitos a temas pouco afeitos ao progressismo dos primeiros atos.
A midia comercial noticiou os primeiros protestos com base na cari-
catura do “vandalismo” — recriando a imagem da juventude-problema.
Depois, essa mesma midia quis definir quem eram os protestos e pautas
legitimos, elegendo marchas pacificas, sob a roupagem do nacionalismo,
pautas anticorrupgao e postura antipartidos.

Tempos de devastagao

O redesenho do equilibrio entre forgas sociais e econémicas hege-
monicas, nos anos seguintes, findaria este primeiro ciclo do lulismo e dos
governos federais petistas, a despeito de Dilma Rousseff ter conseguido
se reeleger em 2014, em um tenso pleito que anunciava profundas cisoes
e acirramentos na sociedade civil. A decisao daquelas forgas hegemoni-
cas, de sustentar um impeachment aparentemente regular na sua forma
juridica, absurdo em seu contetido, abriu uma verdadeira caixa de Pan-
dora, da qual sdo decorréncias a eleicao do atual presidente, os descala-
bros de seu governo, o avanco politico e ideoldgico da extrema-direita,
os discursos negacionistas da ciéncia e dos direitos humanos, a destruigao
ambiental, a ameaga a povos indigenas e o retrocesso das institui¢des de-
mocraticas, sempre com a conivéncia ou omissao das elites.

As formas com que a sociedade politica e a sociedade civil passaram
a conceber e a lidar com as juventudes sdo parte deste cendrio de crescen-
te devastacio dos direitos humanos, do ambiente e da democracia.
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Ha4 algumas continuidades com o lulismo, sim, como a persistente
precariedade das classes trabalhadoras, a despeito de politicas sociais e
de transferéncia de renda de impacto significativo, durante os governos
petistas; também, a crescente precarizagio das condi¢oes de vida e traba-
lho, tanto pelos limites das politicas supracitadas, quanto pelos impactos
da crise econdmica mundial em nosso pais. Precariedade e precarizagao
que atingiam — e continuam atingindo — preferencialmente as pessoas
mais jovens. O esvaziamento e até a destrui¢do de politicas sociais ajuda
a explicar um nimero espantoso: 31,4% de jovens entre 18 e 24 anos
estd na condi¢do de desemprego, segundo dados do IBGE relativos ao
3° trimestre de 2020; em relagao a populagido total adulta, o ndmero é
de 14,6% (MOREIRA, 2021). A pandemia do Covid-19 ¢ a forma com
que o Governo Federal e setores da sociedade vém tratando dela — entre
a omissao e a negagao, senio sua potencializa¢io — apenas multiplicaram
os efeitos perversos da precariedade e da precarizagio entre as juventudes.

Outra continuidade se refere a violéncia contra pessoas jovens,
sobretudo pessoas negras das classes populares e periferias. Os dados,
que jd eram alarmantes e crescentes, aceleram desde o golpe de 2016,
em especial o assassinato de jovens negros, ganhando inclusive certa
legitimidade com o discurso favordvel a violéncia policial oriundo do
préprio presidente, bem como de forgas obscurantistas que o sustentam
(SOARES, 2019). Por sua vez, a violéncia contra mulheres negras vinha
aumentando, a despeito da redugio em geral da violéncia contra as mu-
lheres. A situagio da pandemia agrava esta violéncia contra a mulher, e
certo isolamento social nio foi suficiente para reduzir as mortes violentas
de jovens negras e negros (BERTH, 2021).

Vem se revelando, assim, uma concepgao de juventude que pre-
domina neste cendrio regressivo: a imagem da e do jovem-problema, em
especial a da e do jovem como perigo. Para tal jovem, nao se destinam
mais politicas publicas significativas, mesmo que apenas mitigadoras,
mas sim um crescente discurso favordvel ao “empreendedorismo” —
substituindo as j4 falaciosas politicas pré-empregabilidade (TOMMA-
SI e CORROCHANO, 2020) — e, principalmente, préticas efetivas de
encarceramento em massa e de atuagdo das forcas de seguranga publica
na repressao e justicamento, negando de fato o ordenamento juridico
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em defesa da crianca, da adolescéncia e da juventude — sejam os artigos
da Constituigao que reconhecem os direitos das pessoas nestas catego-
rias etdrias, seja 0 ECA (que fez 30 anos em 2020), seja o Estatuto da
Juventude (promulgado em 2013). Alids, quando candidato, em 2018,
o atual presidente disse que o ECA deveria ser queimado e, nao bastan-
do, lancado a latrina.

O cendrio ¢ de devastagao: enquanto escrevo este texto, o pais ul-
trapassa 570 mil mortes por Covid-19, com impactos humanos e econ6-
micos superlativos, enquanto continuam os incéndios e desmatamentos
de enormes proporgoes no Norte e Centro-Oeste e o clima se desequili-
bra. Desemprego, desamparo, fome, familias inteiras despejadas vivendo
em situacido de rua, criangas e adolescentes em situagio de orfandade
— j4 que a pandemia ceifa preferencialmente pessoas idosas e adultas;
aumentam os indices de trabalho infantil e evasao escolar, nio se cons-
tituem alternativas minimamente eficazes ao fechamento sumdrio das
escolas durante a pandemia, nem se garante um retorno as aulas com
seguranca sanitdria, enquanto continua o desmanche de diversos pro-
gramas educacionais e o corte de recursos para as universidades publicas
e a pesquisa; como carona da reedi¢ado de Medida Proviséria relativa a
redugio e suspensio de jornadas de trabalho e saldrios durante a pande-
mia (MP 936/2020), é aprovada uma tenebrosa “Bolsa de Incentivo a
Qualificagao” para jovens, um novo capitulo da destruigao dos direitos
do trabalho que vinha ao menos desde o governo Temer.

As préticas efetivas perpetradas pela sociedade politica, com apoio
de parte relevante da sociedade civil, tém significado uma negagio dos
direitos das pessoas mais frageis: a negagio da infincia (como exemplo,
a defesa do trabalho infantil), da adolescéncia (a negagao da educagao
sexual e a defesa da redugio da maioridade penal), a juventude (a maior
afetada pelo encarceramento em massa e pela violéncia policial) e a velhice
(a atual e a futura, vitimadas pela Reforma da Previdéncia). A pandemia
da Covid-19 ceifa a vida principalmente de grupos fragilizados, novamen-
te a velhice, mas também pessoas “com comorbidade”, pessoas negras e
populagoes periféricas, cujas mortes sdo tratadas de modo indiferente — jd
que ¢é preciso “ndo parar a economia’ — e até desejdvel — a considerar a
redugio de custos com a Previdéncia Social e a sadde publica.
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Trata-se da nossa versao da necropolitica (MBEMBE, 2016), a
qual também revela uma imagem da juventude que é, no fim das con-
tas, a sua prépria negagio, conforme comprovam relatos debochados
do presidente sobre as juventudes populares. Revela-se um conluio
entre o neoliberalismo mais afoito e atabalhoado com ideologias de
extrema-direita que trazem, na sua esteira, ao final, a sobrevida de uma
estrutura social — e um imagindrio — que é também “de castas”. Com-
prova a poténcia de nosso racismo, que deixa até mesmo de ser cordial.
Parte de nossas elites e classes médias tendem a assumir uma errdtica
demofobia, que se expressa também na indiferenca diante da morte e
do sofrimento alheio.

A dialética da condi¢io juvenil, como possibilidade de que parte
das juventudes assumam valores e posi¢oes alternativas e rebeldes, en-
tretanto, continua a operar. Sim, parte das juventudes — poderiamos
dizer, com base em Mannheim (1982), uma unidade de geragao — ade-
re de forma militante a valores neoliberais e da extrema-direita, ou
ainda se filia a vers6es fundamentalistas das religioes evangélicas e cat6-
lica. Mas outra parte, outra unidade de geracio juvenil, especialmente
entre as meninas e mulheres, por meio de um feminismo adolescente e
juvenil de grande sagacidade (PINHEIRO-MACHADO, 2019), tem
dado continuidade a face progressista das Jornadas de 2013. Seus le-
vantes e protestos, um a um, tentam ser cONtrapontos as regressoes
nesta nossa jornada ao abismo: as ocupagdes secundaristas em 2015
e 2016, primeiro contra politicas neoliberais na educacio por gover-
nos estaduais, depois contra as politicas regressivas do governo Temer;
os protestos contra a candidatura de extrema-direita em 2017, o “Ele
nao!”; atos contra os cortes na Educa¢io Superior, em maio de 2019;
atos antifascistas e de trabalhadoras e trabalhadores por aplicativos em
2020; e protestos contra o Governo Federal atual, em 2021. H4 ainda,
o esforco cotidiano de adolescentes e jovens para sobreviver e se recriar,
em meio a necrofilia e & negacio dos direitos sociais, educacionais e ao
trabalho decente, seja de forma individual, mas principalmente por
meio de coletivos de geragdo de trabalho e renda em nossas periferias

(CORROCHANO e LACZYNSKI, 2021).
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Consideragoes finais

O texto analisou algumas das principais teorias elaboradas pela
Sociologia da Juventude a partir do final do século passado, destacando
suas distintas concepgoes de juventude e avaliando algumas de suas mais
importantes implicagoes nas politicas publicas no Brasil contemporaneo.
Baseou-se em uma revisao bibliogréfica da produgao contemporanea da
Sociologia da Juventude, cotejada com cldssicos das chamadas teorias
tradicionais e criticas da juventude.

Destaquei, entre as teorias pds-criticas da juventude, as que tratam
das socializagoes ativas. Avaliei suas implicagdes nas assim chamadas Po-
liticas Publicas de Juventude, em especial a nogao de jovem como sujeito
social, bem como suas possibilidades e limites no campo educacional. As
PPJs no Brasil dos anos 1990 e, principalmente, dos anos de 2000 e inicio
dos anos de 2010, tiveram seu mérito e alcangaram importantes resultados,
a comegar pelo proprio reconhecimento dos direitos das juventudes.

Entretanto, estes esforgos de governos e sociedade civil, informa-
dos por relevantes teorias pds-criticas, tiveram seus limites e contradi-
¢oes. Limites, dado a necessidade de conciliar politicas sociais redistribu-
tivas e o reconhecimento de direitos com interesses do capital nacional e
transnacional, em um pacto de classes que funcionou relativamente bem
em condi¢des “normais” da democracia representativa (que seria jogada
fora, com o impeachment de 2016) e antes da chegada da crise econo-
mica mundial em nosso pais. Contradigoes, pela tentativa malograda de
conciliagao entre a concepgdo da e do jovem como sujeito social com
expectativas e imagens informadas pela sobrevida da concepgio da ju-
ventude como problema, da continuidade das politicas de seguranga pu-
blica repressivas e baseadas no encarceramento em massa e, enfim, pela
impossibilidade de superar a condigao de precariedade de parte relevante
das camadas populares, em especial, suas juventudes.

As Jornadas de 2013 foram, entre outros aspectos, expressao dos
limites e contradigoes das PPJ’s. Sua face progressista, para além das de-
nuncias e negagdes dessas e de outras politicas publicas, continha a possi-
bilidade de seu refinamento e aprofundamento. O que acabou vencendo,
ao longo do tempo, entretanto, foi uma face social e politica bastante
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regressiva; parte dela parecia superada, mas, na verdade, estava oculta, a
espreita da oportunidade de se recriar. Aberta a caixa de Pandora com o
golpe de 2016, o Brasil cuja estrutura de classes se combina com a estru-
tura e o imagindrio de castas ascende ao palco da histéria novamente: de-
teriora direitos da infincia e da juventude; legitima o massacre de jovens
negros; justifica a violéncia policial excessiva e o justicamento; ¢ insensi-
vel diante das mortes em grupos mais vulnerdveis durante a pandemia; e
se omite diante do sofrimento decorrente da crise econdmica e sanitaria.

Em nenhum momento, enfim, parte das juventudes se calou ou se
paralisou. A cada novo ato regressivo, ao menos ela esbogou alguma rea-
¢ao. Acredito que a histéria que vai ser contada no futuro também vai ser
a dos empenhos desta unidade de geragio, a despeito de seus fracassos.
Que possamos colher as vitérias a médio e longo prazo, na retomada dos
valores da cidadania democrdtica, da defesa dos direitos sociais e da pré-
pria civilidade, algo que parecia tao evidente, ou seja, a defesa do direito
a vida daquelas e daqueles que sao mais frageis.
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O TRABALHO JUVENIL NA AGENDA PUBLICA BRASILEIRA:
AVANCOS, TENSOES, LIMITES

Maria Carla Corrochano
Helena Wendel Abramo

Lais Abramo
Introdugio’

Nos tltimos 15 anos o Brasil, assim como outros paises da América
Latina, atravessou significativas mudangas econdmicas, politicas, sociais e
culturais. Especialmente entre os anos de 2002 e 2014, a América Latina
experimentou um importante processo de redugio da pobreza e da desi-
gualdade de renda, assim como avancos expressivos em outros Ambitos do
desenvolvimento social, como satde, educacio e trabalho. Tais mudan-
¢as positivas ocorreram em um contexto econdémico favordvel, no qual os
paises da regido expandiram sua capacidade de investimento pidblico na
drea social e em um ambiente politico no qual os temas da erradicagao da
pobreza e da diminuicao da desigualdade adquiriram prioridade inédita
na agenda publica e foram desenvolvidas politicas ativas de inclusio social,
econdmica e laboral. A agenda de direitos se fortaleceu e avangou-se na
superagdo de uma visao reducionista das politicas focalizadas de combate 2
pobreza que predominou nas décadas de 1980 e 1990, reafirmando a im-
portancia das politicas sociais de cardter universal, em especial as relativas a
educacio, satde e protecio social (CEPAL, 2016a e 2016b).

1 Este artigo foi originalmente publicado na Revista Latino-Americana de Estudos do
Trabalho: CORROCHANO, M. C.; ABRAMO, H. W.; ABRAMO, L. O trabalho
juvenil na agenda publica brasileira: avancos, tensoes, limites. Revista Latino-ameri-
cana de Estudios del Trabajo, v. 22, n. 35, pp. 135-169, 2017. Sua elaboragio deu-se
no ambito da construgio da Agenda e do Plano Nacional do Trabalho Decente para a
Juventude entre 2009 e 2016. Os elementos que apresenta permanecem fundamentais
em um contexto de profundos retrocessos, em especial considerando o direito 2 educa-
¢a0 ¢ ao trabalho decente das jovens geragoes.
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Nesse mesmo periodo desenvolveram-se no Brasil duas tendéncias
no plano politico e institucional que propiciaram o surgimento ¢/ou for-
talecimento de novas agendas. A primeira é o aumento dos espagos de
participagio e consulta cidada em torno da formulagio e implementagio
das politicas publicas, entre eles a criagao de conselhos reunindo governo
e sociedade civil e conferéncias nacionais que ampliam em niimero e te-
midticas (AVRITZER, 2012; ABRAMO, ARAUJO e BOLZON, 2013).
A segunda ¢ o surgimento de mecanismos governamentais encarregados
da formulagio de politicas de cardter transversal para segmentos especifi-
cos da populagio (entre os quais os jovens)?, instrumentos importantes na
institucionaliza¢io dos novos direitos trazidos pela Constituinte de 1988.

A geragao que viveu sua juventude neste periodo foi, de modo ge-
ral, positivamente afetada por essas transformagdes: pode experimentar
possibilidades de inclusio e melhoria da qualidade de vida, dadas pelo
avanco da escolaridade, pela elevacio da renda de suas familias, pela am-
pliagao de suas oportunidades de trabalho, incluindo o emprego formal,
e pelo maior acesso aos meios de comunicagao e informagao, assim como
pela abertura de espagos de participagao. Isso nio significa, contudo, que
os problemas vividos pelos jovens tenham sido superados. Persistem
profundas desigualdades, que resultam em situacoes graves de exclusio,
além de precariedades e instabilidades na inclusao alcangada, ainda longe
de serem solucionadas. Questoes relacionadas a esses problemas foram
trazidas para a cena publica por uma série de atores jovens, que lutaram
para inclui-las nas pautas de reivindicagio de direitos e participaram dos
processos de debate sobre as politicas que os afetam. Desse modo, pode-
-se constatar mudangas significativas também na agenda publica® sobre

2 Em 2003, sao estabelecidas as secretarias nacionais de Politicas para as Mulheres
(SPM), de Politicas de Promogio da Igualdade Racial (SEPPIR) e de Direitos Humanos
(SDH), diretamente vinculados & Presidéncia da Republica (e os conselhos em cada
uma dessas dreas) e, em 2005, a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e o Conselho
Nacional da Juventude (CONJUVE).

3 O conceito de “agenda” aqui apresentado segue a formulagio de Kingdon (1995), re-
ferindo-se aos temas e problemas sobre os quais o governo e atores que influenciam o
cendrio politico concentram sua atengio num determinado momento politico. Ainda na
perspectiva do autor, em determinados cendrios, a convergéncia de diferentes fluxos de
problematizagio de um tema pode encontrar condi¢oes favordveis que possibilitem a for-
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a juventude, no interior da qual o tema do trabalho, eixo central desse
artigo, ganha relevincia. Ampliou-se o espago tedrico, politico e institu-
cional para lidar tanto com o tema do direito ao trabalho para os jovens
quanto com as desigualdades de renda, género, raga e etnia e territério
especificas da situagio juvenil.

O objetivo deste artigo é apontar as mudangas e os novos desafios
no modo como o direito ao trabalho para a juventude vem sendo tema-
tizado no Brasil nesse dltimo periodo. Argumentamos que as transfor-
magoes nas condigdes socioecondmicas e 0s avangos institucionais e nas
politicas publicas contribuiram para introduzir novos temas no debate
sobre trabalho juvenil, produzir novos olhares sobre as informagoes dis-
poniveis, fortalecer canais e processos de didlogo politico e social e pro-
duzir avangos na formulagio de diretrizes e estratégias de agao, expressas
principalmente na construgio de uma nova agenda de politicas relativas
ao trabalho dos jovens, organizada sob a perspectiva dos direitos.

A reflexdo serd realizada, ancorada na produgio académica, a par-
tir da andlise de documentos e da observacao das autoras no processo de
constru¢io de um conjunto de diretrizes e principios dirigidos a juventude
no campo do trabalho: a Agenda Nacional de Trabalho Decente para a
Juventude, aprovada e langada em 2010, ¢ o Plano Nacional de Trabalho
Decente para a Juventude, amplamente debatido entre os anos de 2013 e
2016, mas que teve seu processo de aprovagio interrompido diante da mu-
danca do contexto politico, ambos elaborados no Subcomité da Juventu-
de do Comité Interministerial da Agenda Nacional de Trabalho Decente.
Este foi um dos espagos de didlogo social tripartites instituidos no processo
de construgio de uma agenda de trabalho decente no Brasil (SILVA et
AL., 2015; CORROCHANO e ABRAMO, 2016), reunindo diversas ins-
tAncias do governo federal, organizacoes da juventude, centrais sindicais,
confederagdes empresariais, pesquisadores e outras entidades da sociedade
civil, com apoio técnico da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT).

mula¢io de uma nova agenda propondo uma mudanga politica. Na formulagio da Agen-
da de Trabalho Decente para a Juventude no Brasil encontramos os elementos sugeridos
por Kingdon para tal confluéncia: o surgimento ou reconhecimento de um problema pela
sociedade em geral; a existéncia de ideias e alternativas para conceitud-los (originadas de
especialistas, pesquisadores, gestores e atores sociais, dentre outros); um contexto politico,
administrativo e legislativo favordvel ao desenvolvimento da agio (KINGDON,1995).
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Como em toda agenda construida em espagos de negociacao com
tao diferentes atores, distintas visoes se confrontaram e proposigoes li-
gadas a projetos politicos em disputa pontuaram permanentemente o
debate. Contudo, a confluéncia dos processos citados acima permitiu
que fosse construida uma base de compreensdo comum, avangando na
pauta das questoes relativas ao trabalho e ao direito ao trabalho dos jo-
vens e em muitos pontos foi possivel pactuar diretrizes e estratégias para
o seu enfrentamento; a0 mesmo tempo, velhas e novas tensoes foram
configuradas. Se, no processo de construgio da Agenda Nacional do Tra-
balho Decente para a Juventude (ANTD]J), em 2010, chegou-se a um
consenso para a elaboragio de um documento no Subcomité da Juven-
tude (CORROCHANO e ABRAMO, 2016), o mesmo nio ocorreu,
na conjuntura de crise politica de 2015, em relagao ao Plano Nacional
de Trabalho Decente para Juventude (PNTD]J). Assim, além de discutir
as mudangas e os novos desafios presentes no modo como o trabalho e
o direito ao trabalho para as jovens geracoes vém sendo tematizado no
Brasil nos altimos 15 anos, também pretendemos, no decorrer de nossa
andlise, apontar os acordos, consensos e tensoes presentes na construgao
desta agenda publica.

Focalizaremos, neste artigo, apenas alguns pontos dessa agenda,
considerando sua relevincia e as controvérsias que tém provocado, na-
cional e internacionalmente, no debate puiblico: a) o reconhecimento
e a proposi¢ao de acoes em torno das demandas e dificuldades de con-
ciliagio entre trabalho, escola e vida familiar, particularmente entre as
jovens mulheres das camadas populares, que exigem um novo olhar para
a chamada “inser¢do juvenil” e para o tema das multiplas desigualdades
(classe, género, cor/raga ou regido de moradia); b) a questao dos jovens
que ndo estdo estudando nem ocupados no mercado de trabalho, que
foram denominados “jovens nem-nem” no debate nacional e internacio-
nal; denominagao que serd aqui problematizada; c) a questdo da qualida-
de do trabalho, expressa especialmente em torno do debate sobre o tema
da informalidade.

Por fim, cabe considerar que a relevincia dessa andlise se acentua
na atual conjuntura de profunda crise econdmica, social e politica vivida
pelo pais, na qual nio apenas se interrompem virios dos avangos até
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entdo observados, como sao enfraquecidas politicas ptblicas que vinham
sendo implementadas e limitados os espagos participativos de formula-
¢do das politicas?, incluindo o mencionado Subcomité da Juventude e o
préprio processo de construcio do Plano Nacional de Trabalho Decente
para a Juventude.

Trajetérias e transi¢oes juvenis—trabalho, educagio e vida familiar

Uma das ideias cldssicas em Sociologia da Juventude é de que a
condigio juvenil se caracteriza pela passagem da situagao de crianga para
a de adulto e de membro dependente da familia de origem para a de
responsdvel por si e pela propria familia. Isso implica o desenvolvimento
de uma trajetéria de uma posicao a outra na familia e na sociedade, com
percursos que dizem respeito, entre outras coisas, a situagio de ativida-
de (como estudar e trabalhar), 2 autonomia e independéncia financeiras
(situacdo de moradia, papel na organizacio familiar, como provedor ou
dependente) e a possibilidades de interagao social, como circulagio pelo
territério, relagdo com os grupos e redes sociais e participagao politica.
E, portanto, um momento crucial de formulagio de projetos de vida, de
escolhas e de construcio de caminhos (ABRAMO, 2005).

Assim como a propria categoria juventude, o olhar especifico para
a condigao dos jovens no universo do trabalho e sua transformagio em
problema politico é também uma construgao social e histérica (DUBAR,
2001) e foi marcado por um modo linear de compreender e enfrentar a
questdo. Analisando essa temdtica no contexto dos paises centrais e espe-
cialmente na Franca, Claude Dubar (2001, p. 111) evidencia que o “dever
de inser¢do”, significando o encontro de um lugar no mercado de trabalho
finalizada a Escola Bdsica ou a Universidade, bem como a construcgiao de
agoes publicas para apoiar esse processo, nem sempre existiu. Para o autor,
ambas resultam de duas conjunturas histdricas precisas: um primeiro mo-

4 Ainda que nio seja objetivo desse artigo, cabe destacar o papel que vérios movimentos
e agdes coletivas, em muitos casos protagonizadas por segmentos juvenis, tém desem-
penhado na perspectiva de resistir ao fechamento de espagos de didlogo e ao enfraque-
cimento de um conjunto de acdes publicas em virias instdncias de governo. Sobre isso,

ver: ANPED (2016); Corti, Corrochano e Alves (2016).
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mento, no final do século XIX, quando a expansio do assalariamento e
da escolarizagao consagram a separacio entre atividade e saber, trabalho e
formacio, vida profissional e educagio escolar.

A prépria condigio juvenil estaria ligada a esse processo, caracterizan-
do-se como o tempo de dedicagao aos estudos e de adiamento da entrada
no mundo do trabalho. Esta condigao atingiu inicialmente os homens das
camadas privilegiadas da sociedade para apenas no século XX estender-se
aos demais segmentos da populagio (DUBET, 2001). Especialmente em
func¢ao da expansio do processo de escolarizagio e das lutas em torno da
proibi¢io do trabalho de criangas e adolescentes, a possibilidade de vivén-
cia da condigao juvenil amplia-se também para as camadas populares, mas
de maneira bastante desigual e nem sempre significando o afastamento
do mundo do trabalho e a dedicagio exclusiva aos estudos, especialmente
considerando a especificidade do processo de transi¢io escola-trabalho nos
paises da América Latina (HASENBALG, 2003)

O segundo momento se caracterizaria pela massificacio escolar e
pela crise do trabalho assalariado e enfraquecimento dos mecanismos de
protecio social que marcaram os paises dito centrais a partir da década
de 1970. O cendrio predominante a partir do final da Segunda Guerra
Mundial, de quase imediata aquisi¢io de uma ocupagio regular ao final
da escolarizacao obrigatéria, deu lugar a um processo de “inser¢ao” pro-
fissional cada vez mais dificil, longo e aleatério (DUBAR, 2001). Pode-se
dizer que a crise dos anos 1970 e seus impactos nas trajetérias juvenis, par-
ticularmente relativos ao trabalho, impulsionou a emergéncia de um novo
campo de preocupagdes no interior da Sociologia da Juventude, mais pré-
ximo a dimensao econémica (CASAL, 1996), a0 mesmo tempo em que a
preocupagdo com a inser¢do de jovens, ou com a transi¢ao escola-trabalho,
torna-se um problema social e objeto de politica publica.

Entretanto, a prépria ideia de transi¢io modifica-se e ganha mar-
cos diversos de interpretagio no interior dos estudos de juventude a
partir desse periodo (MIRANDA, 2015). Torna-se cada vez mais evi-
dente que as dificuldades de inser¢do juvenil no mercado de trabalho
nao poderiam ser tomadas de modo isolado, jd que afetavam a transi¢ao
para a vida adulta como um todo. Nesse sentido, a transi¢io passa a ser
compreendida em sua multidimensionalidade. Os percursos para a vida
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adulta podem tornar-se menos previsiveis, marcados por reversibilidades,
configurando o que Pais (2001) interpretou como “trajetérias i0id”. O
autor aprofunda a discussao em torno das continuidades e descontinui-
dades das trajetdrias, articulando o conceito de trajetdria a virios outros:
“vida familiar”, “vida escolar”, “vida profissional”, argumentando que os
“pontos de inflexdo” em uma dimensio podem influenciar todas as de-
mais, virando e revirando os rumos da vida (PAIS, 2001, p. 58).

Mas se a nogio de trajetdria, e especialmente de “trajetdrias i0id”,
marca uma virada importante na concepgao de “transi¢ao juvenil” (MI-
RANDA, 2015), ¢ preciso também destacar que as reversibilidades e des-
continuidades ndo necessariamente estdo presentes ou se configuram do
mesmo modo nos trajetos do conjunto da populagio juvenil. Nesse sen-
tido, ganham relevincia os estudos que focalizam a particularidade das
trajetérias em diferentes espagos geograficos, considerando as diferengas e
desigualdades que marcam as vidas de jovens de diferentes paises, de dreas
rurais e urbanas, de jovens homens e mulheres, de diferentes pertencimen-
tos de classe e étnico-raciais, dentre outros aspectos (CAMARANO, 2006;
GUIMARAES, MARTELETO e BRITO, 2016; MORROW, 2014).

Nessa perspectiva, as andlises também evidenciam a importincia
de politicas publicas que considerem nao s6 os percursos implicados nes-
sa transi¢do, mas as diversidades dos tipos de transi¢ao vivenciados pe-
los jovens. Que tipo de suportes (MARTUCCELLIL, 2002)° as politicas
existentes oferecem para que os jovens enfrentem esses transitos; quais
seriam os necessarios? A depender do contexto nacional e das politicas
existentes, os trinsitos para a vida adulta e os dilemas enfrentados nesse
processo serdo muito diversos (VAN DE VELDE, 2008).

No caso do Brasil e de vdrios outros paises da América Latina, a
presenga do trabalho, mesmo antes da idade legal para o exercicio de
uma ocupagio, assim como a combinagio do trabalho com os estudos,
se constitui em uma das marcas da condi¢do juvenil. A despeito disso,

5 Na acepgao de Martuccelli (2002), cada vez mais os individuos contam com “su-
portes” para se construir na contemporaneidade. Estes podem ser reais ou imagind-
rios e nio importam quantos sejam, mas sim o papel que desempenham nas expe-
riéncias dos individuos. Aqui, utilizamos a no¢ao de suporte na perspectiva do apoio
derivado das agoes estatais.
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pode-se dizer que o debate sobre o lugar do trabalho e de seus entrelaga-
mentos com a educacio e a vida familiar na construgao de agdes publicas
dirigidas a jovens ¢ bastante recente.

A tematizagio do trabalho juvenil
e a construgao de politicas piiblicas no Brasil

A formulac¢io de politicas publicas para juventude no Brasil tem
inicio a partir da década de 1990, quando come¢am a ser implementadas
agoes em diferentes municipios e algumas politicas especificas em nivel
federal. Essas agoes ainda se pautavam por uma representagdo da juven-
tude como uma etapa problematica, especialmente quando tal categoria
referia-se a experiéncia de certos grupos e setores da populagao brasileira:
pobres, negros, moradores das grandes periferias urbanas e mulheres. Os
jovens foram vistos como ameagas a ordem social e interpretados a partir
de questoes — tais como a violéncia, o consumo de drogas, a gravidez pre-
coce, as doencas sexualmente transmissiveis — que realcavam as imagens
de risco e transgressdo. Tais imagens, todas parciais, ndo percebiam os
jovens como sujeitos de direito e nem permitiam a elaboragao de poli-
ticas publicas que considerassem seus interesses imediatos e, tampouco,
suas demandas e necessidades reais no tempo presente e no futuro, como
pontos de partida estruturantes para programas comprometidos com o
seu desenvolvimento (ABRAMO, 1997).

Nesse contexto, a tematizagio do trabalho juvenil foi fortemente
marcada pelo problema do desemprego e aumento da informalidade e da
precarizagio do trabalho, em um periodo (anos 1990) configurado por
baixas taxas de crescimento econdémico, abertura comercial desregulada,
forte crescimento da Populagio Economicamente Ativa (PEA), abrupta
queda do emprego industrial, reestruturagao produtiva, privatizagoes e
terceirizagao de atividades (DIEESE, 2012). A experiéncia do desempre-
go e do desalento passaram a constituir graves questoes sociais, vividas
de maneira particularmente dramdtica pelos jovens e, em especial, para
grupos ou segmentos historicamente afetados pelos padroes de desigual-
dade, como as jovens mulheres, os jovens em situagio de pobreza e os
jovens negros e negras. Nao por acaso, o periodo assinalou a emergén-
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cia de uma série de estudos e debates em torno do desemprego juvenil
(CORROCHANO e NAKANO, 2009; OIT, 1999).

As agoes dirigidas ao enfrentamento das altas taxas de desemprego
juvenil se concentraram na elevacio da escolaridade e qualificagao profis-
sional, seguindo as saidas construidas para a populac¢io adulta como um
todo (RUA, 1998). Ao mesmo tempo, cabe assinalar que, diversamente
do que se observara em outros paises, onde a busca por saidas ao desem-
prego juvenil ganha a cena publica por sinalizar de maneira mais intensa
a crise econémica e social como um todo (DUBET, 2001), no Brasil,
a preocupagio estava mais fortemente relacionada ao temor de que a
situagao de desemprego pudesse contribuir para aproximar os jovens de
condutas criminosas, dada uma ociosidade forgada, propiciadora de um
tempo livre perigoso (MADEIRA, 2004; SPOSITO, 2007).

Seguindo a andlise de Corrochano (2012), um répido olhar para
o conjunto das a¢oes puiblicas dirigidas a jovens no Brasil, especialmente
no campo do trabalho e até a metade dos anos 2000, revela que o ptblico
prioritério das agoes era constituido geralmente por jovens de baixa ren-
da, cujas nomeagdes eram diversas: excluidos, vulnerdveis, em situagio
de risco, numa abordagem mais préxima dos objetivos e metodologias
da politica de assisténcia social do que de trabalho. De modo geral, havia
uma preocupagio com a manutengio ou retorno desses jovens 2 escola,
constituindo-se esse, em alguns casos, critério de selecao e permanéncia
no programa, cuja duragao média era de seis meses.

As alteracoes observadas no mercado de trabalho brasileiro a partir
de 2004, em fun¢io da progressiva diminuigio do desemprego e expan-
sao do assalariamento e da formalizacdo do emprego, terdo importante
impacto nos indicadores relativos a situagao juvenil no mercado de tra-
balho. E também nesse periodo que comega a se fortalecer um outro
modo de conceber as politicas ptblicas para a juventude. A mobilizagao
de setores da sociedade brasileira —organizagoes da sociedade civil, mo-
vimentos sociais, pesquisadores, gestores governamentais de diferentes
instincias etc., assim como dos préprios jovens e de organizacoes juve-
nis — contribuiram para a emergéncia e consolidagio de uma perspec-
tiva segundo a qual a juventude é compreendida como etapa singular
do desenvolvimento pessoal e social, para a qual o Estado e a sociedade
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devem estar atentos e estruturar politicas pablicas capazes de garantir a
cidadania e a plena satisfacio de seus direitos em diferentes dominios da
vida. Tal perspectiva passa a reconhecer a juventude como um momento
marcado por processos de desenvolvimento, inser¢do social e defini¢ao
de identidades (ABRAMO, 2005; BRASIL, 2010; CONJUVE, 2006;
CORROCHANO et AL., 2008; SPOSITO, 2007; ROCHA, 2012).

Ainda que no imagindrio brasileiro diferentes paradigmas perma-
necem coexistindo — juventude como problema e juventude como sujeito de
direitos e de politicas, dentre outros —, os marcos legais e os pardmetros
para a formulagao de politicas pablicas centradas no atendimento das de-
mandas e necessidades dessa populagao comegam a incorporar essa cons-
trugio mais recente, na qual os jovens sio reconhecidos como sujeitos
com necessidades e potencialidades singulares em relagio a outros seg-
mentos etdrios e que, por isso, demandam estruturas e suportes adequa-
dos. A construgio de algumas institui¢des no Ambito governamental, tais
como a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional
de Juventude (CONJUVE) em 2005, é parte desse processo de mudanga
no olhar para a juventude e para as politicas publicas direcionadas a esse
segmento (SILVA et AL, 2015).

No entanto, a despeito dos importantes avangos, as formulagoes
e agoes no campo do direito ao trabalho das jovens geragoes tardaram
um pouco mais a aparecer. As agdes no campo do trabalho permaneciam
incipientes, com tempo e publico determinados, circunscrevendo-se a
programas de cardter pontual. Naquele momento, o préprio campo que
impulsionava a criagio de uma “politica nacional de juventude” estava
dividido com relagao a esse tema, reproduzindo o debate que, desde os
anos de 1990, prevalecia em torno da estratégia de enfrentamento do
desemprego juvenil: apoiar sua inser¢io ou adiar o ingresso no mundo
do trabalho? Incorporado ao processo de afirmagio de direitos para os
jovens, essa tensao se reproduzia na polarizacio: garantir o direito ao tra-
balho ou o direito ao “nao trabalho”?® No entanto, aspectos relacionados

6 O Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE), implementado em
2003, foi uma tentativa de resposta a primeira questdo, mas teve curta durago, sendo
desativado, na parte principal de suas agoes, cerca de dois anos depois de iniciado. Uma
outra estratégia de enfrentamento da questdo foi desenvolvida pelo Programa Bolsa
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as condigoes de trabalho, jornada e saldrios dos jovens apareciam de ma-
neira muito timida no debate publico e estavam ausentes no campo das
agoes governamentais (CORROCHANO, 2012; 2013; CONSTANZI,
2009; GONZALEZ, 2009).

Pode-se dizer que foi a constru¢ao da Agenda Nacional do Tra-
balho Decente para a Juventude (ANTD]) e posteriormente do Plano
Nacional de Trabalho Decente para a Juventude (PNDT]) que buscou
enfrentar esses desafios e colocar o tema em uma outra perspectiva, como
procuramos demostrar a seguir.

A construgio de uma Agenda e de um Plano do Trabalho Decente
para a Juventude: processo e pressupostos iniciais

A ANTDJ e, posteriormente, o PNDT] resultam do encontro en-
tre as formulacoes da SNJ e do CONJUVE, do Ministério do Trabalho
e Emprego (TEM) e da Organizagio Internacional do Trabalho (OIT),
em torno do direito a um trabalho decente para a juventude’. Sua for-
mulagio resulta da confluéncia entre a nogao dos jovens como sujeito
de direitos, formulada no interior do campo das politicas de juventude
e consubstanciada nos novos espagos institucionais do governo nacio-
nal (principalmente SNJ e CONJUVE), e a nogio de trabalho decente,

impulsionada como agenda governamental através do compromisso fir-

Trabalho (CORROCHANO, 2012; 2013; GONZALEZ, 2009), implementado entre
os anos de 2001-2004 no municipio de Sao Paulo: este programa procurou afastar-se
das estratégias de estimulo ao ingresso dos jovens no mercado de trabalho e conformar
uma nova percep¢io e um novo modo de enfrentar a questao do desemprego juvenil no
interior de uma estratégia mais ampla de inclusio social, por meio de agées de transfe-

réncia de renda e elevagio da escolaridade (POCHMMAN, 2003).

7 Por trabalho decente compreende-se um trabalho adequadamente remunerado, exer-
cido em condigoes de liberdade, equidade e seguranga, e capaz de garantir uma vida
digna para homens e mulheres. A nogdo se apoia em quatro pilares fundamentais: a)
o respeito as normas internacionais do trabalho, em especial aos principios e direitos
fundamentais do trabalho (liberdade sindical e reconhecimento efetivo do direito de
negociagio coletiva; eliminacio de todas as formas de trabalho forcado; abolicdo efetiva
do trabalho infantil; eliminagio de todas as formas de discriminagio em matéria de em-
prego e ocupagio); b) a promogio do emprego de qualidade; ¢) a extensio da protegio
social; e d) o didlogo social (OIT, 2006).
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mado entre o governo nacional (liderado pelo Ministério do Trabalho e
Emprego) e a OIT.

No Brasil, a promogao do Trabalho Decente passou a ser um com-
promisso assumido entre o governo e a OIT a partir de 2003, tendo
continuidade com a elaboragao da Agenda Nacional de Trabalho De-
cente ¢ do Plano Nacional de Emprego e Trabalho Decente®. A mobi-
lizagdo em torno da constru¢ao de uma Agenda Nacional do Trabalho
Decente para a Juventude (ANTD]J) tem como referéncia esse processo,
assim como a meta estabelecida em 2006 pela Agenda Hemisférica do
Trabalho Decente (AHTD) de reduzir pela metade, até 2015, na re-
gido das Américas, o ndmero de jovens que, em 2006, nio estavam es-
tudando nem ocupados no mercado de trabalho. A ANTD] e também
o PNDT]J foram elaborados no Ambito do Subcomité da Juventude do
Comité Interministerial da ANTD, a partir de um processo de didlogo
social que incorporou, além dos trés atores cldssicos do tripartismo, tal
como definido pela OIT?, outros atores percebidos como significativos
no processo de formulagio e implementagao das agoes publicas dirigidas
a jovens no pais. Isso foi importante, como apontado anteriormente, em
fun¢ao do cardter recente da presenga do tema da juventude nas politicas
publicas do Brasil, especialmente no 4mbito do trabalho, e o fato de suas
demandas ainda nio se configurarem em componentes consolidados das
organizagoes gerais de representacio nem dos trabalhadores (centrais sin-
dicais) nem dos empregadores (confederacoes empresariais).

8 Para uma descri¢do e andlise mais detalhada desse processo, ver: Abramo (2010;
2016) e Brasil (2006; 2010).

9 A OIT entende por didlogo social qualquer tipo de negociagio, consulta ou simples-
mente troca de informagoes entre representantes dos governos, empregadores e traba-
lhadores em assuntos de interesse comum relacionados as politicas econdmicas e sociais
(OIT, 2007). Portanto, este conceito compreende desde processos mais bdsicos de troca
de informagoes e de consultas, até as negociagoes macrossociais, acordos sociais e nego-
ciacdo coletiva (FEMENIA et AL., 2007). Tradicionalmente, os atores sociais cldssicos
do didlogo social, na visio da OIT, sio os governos, as organizagdes de empregadores
e as organizagoes de trabalhadores. No entanto, as diversas formas desse didlogo, bem
como a identificagio dos sujeitos que dela participam estio profundamente relaciona-
das ao contexto cultural, histdrico, econdmico e politico das sociedades onde se reali-
zam, bem como aos temas que sio objeto desse didlogo (OIT, 2007).
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Assim, para além de diferentes instincias do governo'’, confedera-
¢Oes empresariais e centrais sindicais'', também integraram o Subcomité
0 CONJUVE e o Conselho Nacional da Crianca e do Adolescente (CO-
NANDA), ambos com representagio governamental e da sociedade civil.
Esse conjunto de atores integrou o Grupo de Trabalho Consultivo do
Subcomité que, ao longo de diversas reunioes, realizadas entre os anos de
2009 e 2010, em um intenso e processo de didlogo social, chegou a um
consenso em torno ao texto da ANTD]J, finalizada em outubro de 2010
(BRASIL, 2011; CORROCHANO e ABRAMO, 2016).

E preciso ressaltar aqui o papel que certos atores (pesquisadores
ou “especialistas” do campo da juventude e da Sociologia do Trabalho,
alguns deles participando dos espagos institucionais recém-criados, lide-
rangas juvenis compondo as organizagdes de trabalhadores e emprega-
dores), com a assisténcia técnica da OIT, tiveram na conformacao dessa
nova abordagem sobre o tema do trabalho para jovens. Formou-se, nesse
ambiente, o que se pode chamar de uma “comunidade epistémica’'?, que
nao sé trouxe para o centro do debate uma série de estudos, pesquisas e
conceitos que tinham circulagdo ainda restrita no meio académico, ou
demandas ainda minoritdrias e pouco visiveis na militAncia social, mas
também estimulou a produgio de novos termos e conceituagdes para
formular uma abordagem inovadora inclusive para as organizagoes das
quais eram representantes.

10 Além do MTE, compunham o Subcomité os seguintes ministérios: Ciéncia e Tec-
nologia, Previdéncia Social, Educagio, Desenvolvimento Social ¢ Combate & Fome,
Desenvolvimento Agrdrio; as secretarias de Politicas para as Mulheres e de Promocio da
Igualdade Racial e o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA).

11 Confederacoes empresariais: Confederagio Nacional da Industria; Confederagio
Nacional do Comércio de Bens, Servicos e Turismo; Confedera¢io Nacional do Trans-
porte, Confederacio Nacional da Agricultura e Pecudria; Confederaciao Nacional das
Instituicoes Financeiras. Centrais sindicais: Central Unica dos Trabalhadores, Forga
Sindical, Uniao Geral dos Trabalhadores, Central dos Trabalhadores e Trabalhadoras do
Brasil e Nova Central Sindical dos Trabalhadores.

12 Rocha (2012, p. 64) nos lembra que “a comunidade epistémica de especialistas
que se formou em torno do tema da juventude teve papel significativo no processo de
aglutinar os demais atores da sociedade e sobretudo de formular alternativas, isto ¢,
propostas de agbes governamentais para as juventudes’.
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A grande mudanga de abordagem estabelecida nesse processo foi
a afirmacio de que o trabalho é uma parte importante da experiéncia
juvenil. O trabalho nao é apenas ponto de chegada da transigao, e¢/ou
consequéncia do percurso educacional, mas experiéncia constituinte do
processo de transi¢do para a vida adulta, e, portanto, da vida juvenil e que
tanto influencia como ¢ influenciado pela trajetdria educacional. Ape-
nas para dar uma dimensio da magnitude dessa questao na vivéncia
juvenil, em 2014, 63% dos jovens brasileiros entre 15 e 29 anos, ou
seja, cerca de 35,6 milhoes de jovens, estavam inseridos no mundo do
trabalho, seja trabalhando ou jd vivendo a experiéncia do desemprego
(BRASIL, 2014)".

Portanto, o tema do trabalho dos jovens nio pode ser medido ape-
nas a partir do grau de escolarizacio ou qualificagio de que eles necessitam
ou dispoem ao ingressar no mercado de trabalho ou ao buscar um novo
emprego ou ocupagao. Do mesmo modo, a superagio dos problemas dos
jovens no campo do trabalho também nao se equaciona com a resolugio
da situacdo educacional, embora esta seja um componente essencial'. Se
os jovens participam do mundo do trabalho, sua experiéncia nesse campo
deve ser compreendida e abordada também com agdes e politicas puiblicas
na prépria dimensao laboral e relacionadas ao seu direito ao trabalho e as
condigdes em que este se exerce, ao lado da constante luta pela erradicagao
do trabalho infantil e pela possibilidade de dedicagao aos estudos para ado-
lescentes e jovens até o término da Educagao Bdsica.

A discussao no Subcomité buscou, desse modo, suplantar os ter-
mos do debate tal como era travado até entao no Brasil, polarizado
entre estratégias para a maior postergagao possivel da entrada no mun-
do do trabalho para lograr uma maior dedicagao aos estudos e assim
melhorar as condi¢oes de inser¢ao laboral, ou promover essa inser¢io

13 A andlise e apresentagio de dados estatisticos em relacdo 4 situacdo juvenil no mer-
cado de trabalho no Brasil no serd objeto desse artigo, mas alguns dados poderio ser
apresentados em funcio do debate considerado. Para um olhar mais amplo sobre os

dados consultar, dentre outros, Brasil (2011). Corseuil (2014) e PNTD]J (2016).

14 Por esse motivo a primeira prioridade da ANTDJ é “Mais e melhor educa¢io”, enten-
dendo que esse ¢ o ponto de partida necessdrio para a construgio de uma trajetdria de
trabalho decente para os e as jovens.
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para evitar a inatividade. A nova perspectiva desenvolvida buscava su-
perar essa falsa dualidade, chamando atengao para o fato de que hd que
se examinar as condigoes em que o trabalho é exercido e promover garan-
tias de que essa inser¢do ndo seja prejudicial ao seu desenvolvimento
integral, do qual a educagao ¢ parte fundamental (CORROCHANO e
ABRAMO, 2016). Ou seja, a ideia de reconhecer e promover o direito
ao trabalho decente exige que o diagnéstico vd além da problematizagao
da situagio de atividade ou inatividade e examine a qualidade desta
inser¢ao (o que inclui a condi¢ao de formalidade do emprego, do sald-
rio, da jornada de trabalho, da existéncia de contrato e prote¢io social,
direito a sindicalizagao e a negociagao coletiva etc.). Mais que isso,
exige compreender como as condi¢oes de exercicio do trabalho interfe-
rem no percurso escolar e laboral desses jovens, ou seja, qual o sentido
que adquirem em suas trajetdrias de desenvolvimento, inclusao social e
aquisi¢ao de autonomia.

A ANTD]J adotou a mesma definicio de juventude que a do Esta-
tuto da Juventude (em termos etdrios, dos 15 aos 29 anos). Cabe destacar
que, em seu processo de elabora¢io, foram consideradas as orientagoes
ja estabelecidas no Plano Nacional de Erradica¢ao do Trabalho Infantil
e de Protecao ao Adolescente Trabalhador, partindo do pressuposto —
estabelecido pela legislacio nacional — de que os 16 anos constituem
a idade minima para a admissao ao trabalho no pais. Isso significa que
qualquer tipo de inser¢ao no mercado de trabalho antes dessa idade deve
ser erradicado, com excegdo das situagdes de aprendizagem estabelecidas
pela Lei da Aprendizagem (Lei n° 10.097/2000), a partir dos 14 anos.
A defesa de oportunidades de trabalho decente para os adolescentes (a
partir dos 15 anos) abordada na ANTDJ e no PNDT]J se faz, portanto,
dentro desse quadro normativo e se limita as situa¢oes de aprendizagem
protegidas pela referida lei.

Foram quatro as prioridades estabelecidas pela Agenda: a) mais e
melhor educacio; b) conciliagao dos estudos, trabalho e vida familiar; c)
inser¢ao digna e ativa no mundo do trabalho, com igualdade de oportu-
nidades e tratamento; e, d) didlogo social: juventude, trabalho e educa-
¢a0. Para cada uma dessas prioridades foi definido um amplo conjunto
de linhas de a¢ao, cada uma delas acordada no processo de didlogo social.
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A conformagio desta agenda reflete, desse modo, um avanco rela-
cionado com o contexto politico do momento, representado pelos dois
mandatos do governo de Luis Indcio Lula da Silva, no qual uma série
de direitos plasmados pela Constituiciao de 1988 foram incorporados a
legislagao ordindria e a novas propostas de politicas ptblicas e em que se
amplia o “reconhecimento do outro como sujeito portador de interesses
vélidos e direitos legitimos” (DAGNINO, 2004, p. 32). Reflete também
o ambiente ou o “humor nacional” (KINGDON, 1995) no qual se de-
senvolve um esfor¢o de pactuagao para a construcio de grandes agendas
nacionais, envolvendo tanto empresdrios como trabalhadores, e que se
refletiu na possibilidade de consensuar a ANTDJ em 2010.

A proposigio central dessa agenda foi sendo incorporada por di-
Versos atores sociais e setores governamentais, repercutindo também em
instrumentos juridicos, como se observa no Estatuto da Juventude (Lei
n° 12.852/2013), importante marco legal elaborado pelo parlamento e
sancionado pela Presidéncia da Repuiblica em 2013, que estabelece uma
“carta de direitos” dos jovens brasileiros. Ainda que nao haja uma refe-
réncia explicita ao termo “trabalho decente” na Segdo III do Estatuto,
que trata do direito dos jovens ao trabalho, nos artigos que compée tal
secdo estdo descritos elementos centrais do conceito e de diretrizes da
ANTDJ (como no Artigo 14°, onde se afirma que o jovem tem direi-
to “4 profissionalizagdo, ao trabalho e a renda, exercido em condigoes
de liberdade, equidade e seguranga, adequadamente remunerado e com
protegao social”).

Apés o lancamento da ANTD], o Subcomité definiu a necessidade
de divulgar e discutir o mais amplamente possivel os seus contetidos e, ao
mesmo tempo, avangar na elabora¢io de um Plano Nacional de Trabalho
Decente para a Juventude (PNTD]J), que apresentasse estratégias para a
concretizacio dos desafios relacionados & promogao do trabalho decente
para jovens no Brasil, o que foi feito, pelo préprio Subcomité da Juven-
tude, entre 2013 e 2015.
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Avangos e limites, acordos e tensées na pactuagio
do Plano Nacional de Trabalho Decente para a Juventude

A estrutura do PNTDJ seguiu os pressupostos e prioridades defi-
nidos na ANTD]J, sendo composto por quatro capitulos (Mais e melhor
educagiao; Conciliagio entre os tempos de estudo, trabalho e da vida fa-
miliar; Inser¢ao ativa e digna no mundo do trabalho; e, Didlogo Social),
cada um deles contendo um breve diagnéstico com os dados relativos
aos avancos, limites e politicas pablicas relacionadas ao eixo em questao,
bem como os desafios e estratégias de agio.

O processo organizado pelo Subcomité da Juventude para a cons-
tru¢do do PNTD]J incluiu uma atualizagio do diagnéstico que havia em-
basado, em 2009, a construgio da ANTD], dado que havia indicios de
importantes transformagoes na situagio dos jovens nos Ambitos da educa-
¢do e do trabalho desde entio, e que era preciso identificar os principais
desafios que permaneciam. Decidiu-se comparar os dados de 2006 (marco
do diagnéstico construido para a ANTDJ) e os de 2013, ano dos dados
mais atualizados disponiveis no momento da formula¢io do PNTDJ".

Nessa fase, intensificou-se a participagio do IPEA, que teve um
papel muito importante na atualizagio do diagndstico. A defini¢ao das
varidveis e das linhas interpretativas foi sendo partilhada pelos técnicos
do IPEA com os membros do Subcomité. Foram bastante importantes
também os estudos e pesquisas liderados pela OIT, que conservou a “co-
munidade epistémica” em torno do tema e possibilitou a produgio de
informacoes e interpretagdes que fizeram avancar aspectos de diagnéstico
ainda nio suficientemente explorados.

Além da atualizagao dos dados, procurou-se, neste diagndstico,
aprofundar a andlise sobre a grande heterogeneidade das situagoes juvenis
e significativas desigualdades na situagao de trabalho, a fim de avancar
na proposi¢ao das formas de reverté-las na perspectiva de garantir, para
todos e todas, o exercicio do direito ao trabalho decente. Para isso os da-

15 Parte dessa andlise pode ser encontrada em: Costa (2015), Corseuil e Franca (2015),
PNTD]J (2016) e Silva, Macedo e Figueiredo (2015). Cabe ressaltar que na finalizagao
do texto do diagndstico, os dados foram atualizados com a PNAD de 2014, naquela
altura jd divulgados.
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dos estatisticos foram desagregados, sempre que possivel, por sexo, raga/
cor, situacio urbana e rural, renda familiar e faixas etdrias relacionadas as
diferentes etapas da vida juvenil.

Nos debates para estabelecer o diagnéstico, assim como nos es-
tudos e pesquisas que se fizeram em torno dos trabalhos do Subcomité
(principalmente pelo IPEA e OIT), foi incorporado o referencial ji bas-
tante desenvolvido na Sociologia da Juventude, tal como anteriormente
evidenciado neste artigo, de considerar as situacoes de atividade dos jo-
vens na perspectiva das trajetdrias implicadas nos processos de transi¢ao
para a vida adulta. A partir dessa perspectiva, os dados foram organiza-
dos levando sempre em consideracio as faixas etdrias que configuram
momentos distintos da vida juvenil, como a adolescéncia (dos 15 aos 17
anos, periodo de escolarizagio obrigatéria e de insercao laboral apenas
sob certas condi¢oes); o periodo de inflexdo representado pelo térmi-
no da Educacio Biésica e, com maior frequéncia, de inicio da trajetéria
laboral (18 a 24 anos), e o trecho final (25 e 29 anos, com uma predo-
minancia de situagoes de responsabilidades familiares mais exigentes).
Além da idade, sempre que possivel, 0 momento da vida familiar no qual
os jovens se encontram (se ainda moram com a familia de origem, se sao
casados, se jd tém filhos), que tanto condicionam como dao significa-
dos distintos as dimensdes das atividades educacionais e laborais. Essa
perspectiva permitiu adensar o debate sobre o eixo da conciliagio entre
estudos, trabalho e vida familiar e produzir uma nova compreensao sobre
o fendmeno dos “jovens que nio estudam nem trabalham”.

A constru¢ao do diagnéstico permitiu avangar na compreensao
compartilhada sobre a manutengio da presenca e a importincia do tra-
balho na vida dos jovens, assim como visualizar importantes mudangas
ocorridas no pais entre 2006 ¢ 2014 nas condigoes de acesso e exercicio
do direito ao trabalho e a educa¢io. Também decidiu-se elaborar um in-
ventdrio sobre as politicas pablicas para a juventude implementadas desde
2000, para facilitar a anélise do que propor em termos de continuidade
e/ou mudangas nas estratégias de enfrentamento dos desafios elencados.

Os dados sobre a situagdo educacional evidenciaram importantes
avangos no periodo analisado: aumento da frequéncia total e da frequén-
cia liquida em todas as faixas etdrias e todas as faixas de renda; aumento
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de acesso a todos os niveis de ensino, na média de anos de escolaridade,
no fluxo escolar, na porcentagem de jovens com Ensino Médio e Ensino
Superior. Mas também evidenciaram o quanto esses indices nao eram sa-
tisfatrios e estavam longe de alcangar as metas estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educac¢io (PNE). Por isso mesmo, o eixo relativo a educac¢io
(mais e melhor educa¢io) continua central no PNTD], reunindo quase
metade de todas as proposi¢oes elencadas. Além disso, o problema da
qualidade da educacio ofertada e as formas de enfrenta-lo foi amplamen-
te discutido pelo Subcomité e constituiu um ponto de debate e tensio
até o fim dos seus trabalhos.

Uma questao que merece destaque é que, em todos os indicadores
analisados, as melhorias foram mais acentuadas para os mais excluidos
(os mais pobres e os negros, por exemplo), indicando uma redugao das
disparidades; nao o suficiente para superar as enormes desigualdades
existentes, sobretudo as de renda, mas importantes porque indicam uma
tendéncia no periodo assinalado. Esse ponto foi bastante sublinhado nos
debates do Subcomité e a interpretagio de que a reducao da desigualdade
pode ser vista como resultado positivo das politicas de inclusdo e agoes
afirmativas adotadas no periodo, apresentada pela bancada governamen-
tal, acabou sendo incorporada no texto final do Plano.

Esses foram alguns dos pressupostos iniciais na constru¢ao do PN-
TD]J. O que se pretende enfatizar a partir daqui, sio os avancos e as
tensoes em alguns temas, particularmente relevantes para o campo dos
estudos da juventude e para a formulagio de agoes publicas dirigidas a
esse segmento, especialmente no campo do trabalho.

Implicagoes e possibilidades para a conciliagao
entre estudos, trabalho e vida familiar

Um dos avangos mais importantes do processo de formulacio da
ANTD]J e do PNTD]J foi o de evitar olhar para a questao do trabalho
como um elemento isolado na vida dos jovens. Um dos eixos centrais
da Agenda e do Plano focaliza as possibilidades de “conciliacao entre
trabalho, escola e vida familiar”, e o debate desenvolvido em torno dele
propiciou algumas das contribui¢oes mais significativas para a amplia-
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¢ao da agenda publica sobre trabalho e juventude, levantando temas até
entdo pouco priorizados e revelando a quase auséncia de politicas. Entre
estes temas, a magnitude do trabalho nio remunerado exercido pelas
jovens mulheres no Ambito doméstico (principalmente no cuidado com
as criancas, idosos, enfermos e pessoas com deficiéncia), a questio da
mobilidade urbana e a necessidade de pensar as jornadas de trabalho e de
estudo de forma conjunta e articulada.

Como j4 destacado, em paises como o Brasil, educacio e trabalho
constituem percursos muitas vezes paralelos nas trajetdrias dos jovens.
Os dados da PNAD 2014 revelam que uma parcela significativa dos jo-
vens se esforga para conciliar trabalho e estudo, especialmente entre os
15 e 17 anos de idade (14,5%) e os 18 e 24 anos de idade (14,4%), o
que representa, em termos numéricos, 1,5 milhio de adolescentes e 3,2
milhoes de jovens. No entanto, nao sio poucas as dificuldades para essa
conciliagao, bem como para a dedicagdo a vida familiar, a cultura e ao
lazer, dada a atual realidade das jornadas no mercado de trabalho brasi-
leiro, A falta ou deficiéncia de servigos e equipamentos de cuidado (como
creches) e aos problemas de mobilidade urbana.

Uma das conclusoes da pesquisa Transi¢io Escola-Trabalho, reali-
zada pela OIT (GUIMARAES, MARTELETO e BRITO, 2016) é que a
sobreposi¢io das atividades de estudo e trabalho tem faces distintas, so-
bretudo em fungio da idade e do momento da trajetéria em que ocorre,
do tipo de trabalho exercido e de outras condi¢ées da familia. Os debates
no Subcomité, em didlogo com diversas pesquisas produzidas sobre o
assunto, contribuiram para compreender as condi¢oes em que este en-
trecruzamento de percursos acontece e para pensar estruturas de suporte
para os jovens que vivenciam essa situagao.

O tema dos hordrios e da extensio das jornadas, tanto laborais
como escolares, foi um dos principais pontos do debate travado no Sub-
comité. A jornada de trabalho ainda ¢ bastante elevada para o conjunto
dos trabalhadores do Brasil e especialmente para a juventude. No entan-
to, sdo inexistentes as agoes especificas visando a organizacio de jornadas
de trabalho especiais para jovens trabalhadores-estudantes. Além disso,
observa-se um alto grau de descumprimento de direitos previstos na le-
gislacdo trabalhista, como possibilidade de faltas nos dias de prova. Este
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¢ um dos temas que mais geram demandas nas negociages coletivas que
tratam das questoes dos jovens trabalhadores. Por outro lado, as institui-
¢oes educativas muitas vezes ignoram a condicio de trabalhador de seus
estudantes e nio facilitam a organizagao de seu calenddrio e grade hordria
para permitir a sua frequéncia escolar adequada.

A proposigio sobre o estabelecimento de jornadas mais curtas para
jovens, contudo, nio foi acordada, por resisténcia da bancada dos tra-
balhadores, que enxergam nesse tipo de medida uma abertura para a
desvalorizacio dos saldrios. Mas foi acordado o desafio de propor “orga-
nizagdo de jornadas de trabalho que permitam o acesso e a permanéncia
dos jovens trabalhadores e estudantes na Educacio Biésica, Profissional e
Superior, ou que garantam seu retorno as atividades escolares” e no de
“aprimorar e criar novos mecanismos para melhoria da mobilidade urba-
na relacionadas ao deslocamento para os locais de estudo e de trabalho”.

Duplas e triplas jornadas: tarefas domésticas
e responsabilidades familiares

Em 2014, os jovens no Brasil dedicavam, em média, 16,5 horas se-
manais ao trabalho doméstico niao remunerado e de cuidados. Somando
o tempo médio dedicado ao trabalho remunerado (40 horas semanais), a
jornada total de trabalho dos jovens no seu conjunto ascendia a 56 horas
semanais. Mas essa carga de trabalho estd longe de ser homogénea. Para
as jovens mulheres, a jornada total de trabalho (que considera a jornada
de trabalho remunerado exercida no mercado de trabalho, os afazeres do-
mésticos ¢ o tempo de deslocamento casa-trabalho) ¢ significativamente
mais elevada (58 horas e 30 minutos semanais) que a dos homens (49
horas e 30 minutos). Apesar de trabalhar em média 3 horas a menos que
os homens no mercado de trabalho, as jovens mulheres dedicam mais
que o dobro de horas aos afazeres domésticos (20 horas semanais) que os
jovens homens (9 horas semanais) (PNTD]J, 2016). Essas cifras indicam
a persisténcia, entre as novas geracoes, da divisao sexual do trabalho e de
esteredtipos de género que atribuem as mulheres as responsabilidades
com o cuidado da familia e com a organizag¢io doméstica. Consideran-
do a situagio dos jovens com filhos, as desigualdades se multiplicam,
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pois a possibilidade de conciliagio dos estudos, trabalho e vida familiar
¢ ainda mais complexa. Segundo os dados da PNAD 2014, entre os/as
jovens pais e maes, independentemente do sexo ou faixa etdria, o tempo
médio dedicado aos afazeres domésticos chega a ser 11 horas superior
ao daqueles/as que nio tem filhos/as. Essa situagdo estd claramente rela-
cionada ao déficit de politicas e sistemas de cuidado: apenas 13,4% dos/
as adolescentes que se tornaram pais/maes entre os 15 e 17 anos tinham
acesso a creches, percentual que se elevava a 33,9%, entre aqueles/as de
18 a 24 anos e a 47,2%, entre os/as de 25 a 29 anos. O percentual de
jovens pais/maes de baixa renda (20% mais pobres) e de negros/as e in-
digenas que contam com esse tipo de servigo ¢é significativamente menor
do que aquele verificado entre os jovens oriundos de familias de estratos
de renda mais elevado e de brancos/as e amarelos/as. A falta de creches
também ¢ vivida como uma situagio mais aguda para jovens do campo
(BRASIL, 2014).

Embora o tema tenha sido bastante aprofundado nos debates do
Subcomité, nem todas as estratégias relacionadas a esse desafio puderam
ser acordadas, como as que postulavam a amplia¢io das licengas materni-
dade e paternidade'. Outros consensos, no entanto, foram estabelecidos
em torno da diretriz de “criar mecanismos que permitam acesso, a conti-
nuidade e/ou o retorno aos estudos e ao trabalho para as jovens maes e para
os jovens pais” (como o fortalecimento da proposta de expansio das cre-
ches e de escolas de tempo integral) e algumas solugdes inovadoras, como
as salas de acolhimento'” em programas de educacio para jovens adultos'.

16 As bancadas dos trabalhadores e do governo propuseram formulagées nesse sentido,
mas a bancada dos empregadores nio aceitou.

17 Espagos de atendimento nas escolas que buscam proporcionar condi¢oes adequa-
das de seguranca e bem-estar as criangas, no periodo em que seus pais estdo frequen-
tando as aulas.

18 Como foi desenvolvido, em cardter experimental, no Projovem Urbano, progra-
ma de elevacio da escolaridade de jovens entre 18 e 29 anos de idade, inicialmente
formulado pela Secretaria Nacional de Juventude e posteriormente incorporado pelo
Ministério da Educagio, depois que se constatou que a maioria dos jovens matri-
culados no programa eram mulheres com filhos pequenos e encontravam grandes
dificuldades de frequentar as aulas noturnas por nio terem com quem deixar seus
filhos pequenos nesse hordrio.
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Os jovens “sem estudo e sem trabalho”

A outra face dessa multiplicidade e sobreposi¢ao de atividades ¢
a situagao de estar, a0 mesmo tempo, fora do mercado de trabalho e de
processos formais de educa¢io ou formagdo. Esse tem sido um tema re-
corrente da produgao de diagndsticos sobre a condi¢io juvenil, gerando
uma defini¢ao desta situa¢ao como “a mais vulnerdvel” e aquela que mais
demanda atencio e agdo de intervengio por parte do Estado. Configu-
rando-se como um dos mais importantes pontos debatidos pelo Subco-
mité, significativos reenquadramentos foram produzidos em relagao a
essa situagdo. Em primeiro lugar, a necessidade de rever o préprio concei-
to e dimensionamento dessa situacio, em especial a ideia de associi-la a
atributos de segmentos de jovens, e ndo a situagdes que se interpdem em
suas trajetérias. Nesse sentido prop6s-se alterar o termo corrente no de-
bate e na literatura, de jovens que nao estudam e nem trabalham (“jovens
nem-nem”), para a de jovens que nio estio estudando e nem ocupados
no mercado de trabalho (e que foram denominados, nas discussoes do
Subcomité, de jovens “sem-sem)®.

O esforco de diagndstico foi, entdo, o de qualificar e dimensionar
melhor as diferentes situagdes que aparecem encobertas por essa ideia
de uma “dupla inatividade”. Em primeiro lugar, ela nio revela a grande
quantidade de trabalho doméstico ndo remunerado exercido sobretudo
pelas jovens mulheres no interior dos préprios domicilios, e inclui um
conjunto diverso e variado de outras situagoes, tais como a dificuldade
de encontrar trabalho e condi¢des para continuidade dos estudos ou a
interrup¢io tempordria do percurso regular de escolarizagao ou de traba-
lho para dedicagio a algum tipo de formagao nao escolar. Uma primeira
necessidade foi a de diferenciar o peso e significado das distintas situagoes
de inatividade conforme o momento da trajetéria dos jovens, identificando
em que momentos elas ocorrem com mais frequéncia: a descoberta foi
que nao ¢ na adolescéncia, mas sim ap6s os 20 anos, que esse fendmeno
tem mais peso. A segunda foi tentar entender, além dos determinantes de

19 Fucks (2000) destaca que a disputa se processa tanto em torno das questdes a se-
rem incluidas na agenda, como no que diz respeito aos termos em que os problemas
sdo definidos.
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género, também os de renda, raca, escolaridade e situacao de domicilio
nessa condigio. Essa andlise evidenciou uma vez mais o fato de que as
mulheres jovens, principalmente as com filhos pequenos, sdo muito mais
propensas a estarem nessa situagao.

Outro ponto bastante debatido no 4mbito do Subcomité, foi o de
que a supervalorizacio do diagnéstico dos “nem-nem” como o problema
principal na agenda ou como indicador central da experiéncia de uma
geragdo pode contribuir para a produg¢io de estigmas (os jovens como
desinteressados, desfiliados e propensos a apatia ou ao crime) e também
para a invisibilidade das condicoes estruturais do mercado de trabalho
e dos déficits nas politicas de protegao social, em particular, no que se
refere as politicas de cuidado. Pode, nesse sentido, ter profundas impli-
cagdes para as politicas pablicas destinadas aos jovens, fortalecendo uma
perspectiva que se buscava superar, de centrar as agdes apenas sobre a sua
“empregabilidade”, em detrimento das observagoes relativas as condicoes
de trabalho e a estrutura do mercado de trabalho.

A despeito de divergéncias e falta de consenso relativos a virias
estratégias neste eixo, a pactua¢io dos desafios a superar, relatados acima,
jd implicam um importante avango da agenda. Nesse sentido, as posi¢coes
elaboradas no Subcomité possibilitaram o estabelecimento de um didlo-
go com outros atores e institui¢des que produzem indicadores, andlises e
recomendagdes de politicas relacionadas ao trabalho dos jovens no 4mbi-
to nacional e internacional, como o IBGE, a OIT e a CEPAL. Essa nova
posicdo a respeito do tema j4 teve como resultado, por exemplo, mudan-
cas na forma de coleta dos dados sobre a situagio de atividade dos jovens
por parte do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica®, que busca
agora um maior detalhamento das diferentes situagoes de atividade e ina-
tividade dos jovens e inclui perguntas sobre os motivos da inatividade.

A qualidade do trabalho dos jovens

Com relagio aos dados sobre a situacio do trabalho dos jovens,
foram identificados avancos notdveis nos tltimos anos, representados,

20 Inclusive na Pesquisa Nacional de Amostragem Domiciliar Continua, novo instru-
mento de coleta das informacées periédicas do IBGE.
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sobretudo, pela diminui¢do do trabalho infantil, pela diminuigao da taxa
de participagio de adolescentes (o percentual de adolescentes de 15 a
17 anos ocupados caiu de 26,7% em 2006 para 19,6% em 2014, uma
variagdo de menos 26,6%), pela queda do desemprego (a taxa de desem-
prego dos jovens de 16 a 29 anos caiu de 15,5% em 2006 para 12,8% em
2014, uma variagao de menos 17,5%) pela queda da taxa de informali-
dade (que cai de 51,2% em 2006 para 37,9% em 2014, queda maior que
a verificada na populagiao como um todo), e pelo aumento do rendimen-
to do trabalho: embora sempre mais baixos que os saldrios dos adultos, o
rendimento médio do saldrio dos jovens trabalhadores entre 16 € 29 anos
subiu de R$ 767,20 em 2006 para R$ 1.080,09 em 2014 e a propor¢ao
de jovens trabalhadores recebendo menos de 1 saldrio-minimo caiu de
29,7% em 2006 para 20,10% em 2014, o que representa uma variagao
de menos 32% (BRASIL, 2011; PNTD]J, 2016).

Tais tendéncias foram compreendidas, no 4mbito do debate do
Subcomité, como fazendo parte do conjunto de “importantes avangos
no comportamento do mercado de trabalho, resultados positivos na cria-
¢ao de empregos e consequente redugdo das taxas de desemprego, maior
formalizagdo dos vinculos de trabalho, expressiva valorizagao do saldrio-
-minimo e aumento da remuneragio média do trabalho, bem como a
redugao de desigualdades” (PNTD], 2016, p. 15).

Ao mesmo tempo, também nesse caso, os avangos nao diminuem a
magnitude do desafio de garantir trabalho decente para os jovens: o texto
do Plano alerta para o fato de que o desemprego, a informalidade, os bai-
xos saldrios, a falta de prote¢do previdencidria, continuam altas para esse
segmento etdrio, e podem se agravar muito rapidamente numa reversao
do contexto econdmico e politico. Outra questao relevante do diagnds-
tico é a constatagio que, nesse quadro, os deslocamentos nas relacoes de
desigualdade nio se fizeram de modo homogéneo nem com a mesma
intensidade que o observado no quadro sobre a educagio. Preocupa, nes-
se sentido, principalmente, a persisténcia da desigualdade racial, no caso
das taxas de desemprego, e da desigualdade de renda, no caso da preca-
riedade (informalidade) das condicoes de trabalho.

Foram incorporados avangos interpretativos sobre o fenémeno do
desemprego juvenil, a partir de novos estudos sobre a questao da rotativi-
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dade entre os jovens trabalhadores (CORSEUIL et AL, 2014), nos quais se
constata que tdo ou mais significativo que o problema do “primeiro empre-
go” estd a dificuldade de “se manter no emprego”, o que estd relacionado
entre outros fatores a existéncia de “vagas de baixa qualidade”, mesmo em
setores formais da economia, que trocam de trabalhadores a cada periodo,
sempre com o mesmo perfil (jovens com baixa escolaridade). Muitos dos
desafios que o Subcomité se disp6s a responder estdo ligados ao enfrenta-
mento das dificuldades de insercio e permanéncia no emprego; mas uma
parte significativa da elaboragio do subcomité foi voltada as questoes re-
lativas a qualidade do trabalho dos jovens e seu direito a protecio social
(BRASIL, 2010; CORROCHANO ¢ ABRAMO, 2016; PNTD], 2016).

Desse modo, avangou-se significativamente nio s6 sobre o dimen-
sionamento dos problemas enfrentados pelos jovens no mundo do tra-
balho, mas também nas formas de enfrentd-los. Esse processo trouxe a
cena questdes geralmente pouco discutidas e extremamente relevantes
quanto as suas condicoes de trabalho, estabelecendo-se um conjunto sig-
nificativo de prioridades, como: o desenvolvimento de agbes voltadas
a promogio de um ambiente de trabalho que possibilite a0 jovem um
aprendizado continuo, exigindo maior fiscaliza¢o para o cumprimento
das normas que resguardam os direitos dos trabalhadores que estudam;
a avaliagao permanente das condigoes de trabalho em termos de sua re-
muneragio, salubridade, seguranga, condi¢des materiais, alimentagio e
transporte, para a elaboragao de politicas voltadas a sua melhoria; o apro-
fundamento de diagndsticos sobre condi¢des geradoras de acidentes de
trabalho e doencas profissionais entre a juventude trabalhadora, o direito
a sindicalizagdo e A negociagio coletiva, dentre vérias outras.

Mas foi justamente nesse 4ambito que ocorreu um maior e mais
profundo conjunto de tensoes entre os diferentes atores do Subcomité,
entre os quais se destaca a questdo da informalidade. O debate sobre esse
tema foi um dos mais controversos no ambito do Subcomité. Tomado,
no inicio, como um dos principais indicadores da qualidade do trabalho
do jovem, as divergéncias manifestadas, principalmente pelos represen-
tantes das organizagdes de empregadores, diziam respeito as suas causas,
as medidas necessdrias para combater o problema, e, no final, sobre o
préprio conceito de informalidade, assim como sobre a “oportunidade”
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de considerar esse um indicador relevante da situagao do trabalho dos
jovens. As divergéncias de interpretagio dos dados e de compreensao das
causas da informalidade estao registradas no estudo que o IPEA realizou
com integrantes do Subcomité da Juventude, ente 2013 ¢ 2014, com o
objetivo de captar a compreensao destes atores sobre o tema da informa-
lidade entre os jovens (SILVA et AL., 2015).

O estudo indica que a maioria dos empregadores entrevistados
atribui o problema exclusivamente s caracteristicas e ao nivel de quali-
ficacio dos jovens: eles ocupariam empregos de baixa qualificacio e in-
formais por terem baixa escolaridade, ou escolaridade de md qualidade,
e pouca ou nenhuma qualificagdo profissional; na sua perspectiva, por-
tanto, as politicas pablicas mais eficazes seriam aquelas que apostam na
elevacio da escolaridade e no estimulo 4 qualificacio profissional. J4 os
representantes dos trabalhadores interpretam o problema da informali-
dade como oriundo do processo de flexibilizagao e destruigao de direitos
ocorridos nos anos de 1990, que ainda repercutem no periodo atual e
que fazem com que os segmentos mais vulnerdveis, entre eles os jovens,
tenham um acesso restrito a empregos formais e de qualidade. Cobram,
nesse sentido, posicao governamental de combate a precarizagao, fiscali-
7acio e atuagao no caso das violagoes dos direitos dos trabalhadores.

Os representantes governamentais entrevistados, por sua vez, en-
tendem o problema como resultado tanto do perfil de escolaridade dos
jovens como de caracteristicas estruturais do mercado de trabalho, envol-
vendo questdes histéricas e culturais vinculadas a0 modelo de desenvol-
vimento econémico e social do pais, que comporta a manutengao de va-
gas de baixa qualificagio “destinadas” a jovens no inicio de sua trajetéria
laboral e que resistem as politicas de combate a informalidade. Neste sen-
tido, postulam a continuidade, expansio e aperfeicoamento das politicas
em curso no momento de realizagao das entrevistas, tanto as de elevacio
da escolaridade (principalmente as de acesso e permanéncia no Ensino
Superior e no Ensino Técnico) e de qualificagao profissional (principal-
mente através do programa nacional de formagio profissional iniciado
em 2011, o PRONATEC), assim como as diversas politicas de combate
a informalidade e de extensao da cobertura da previdéncia e da protegao
social em geral. Além disso, postulam o reforco e aperfeicoamento de
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politicas de inser¢ao protegida de adolescentes e jovens no mercado de
trabalho, como as agoes de cumprimento da Lei da Aprendizagem.

Diante dos embates, o desafio que emergiu do diagndstico foi o
de “criagdo de mecanismos de combate a informalidade e a ampliagao
da cobertura de protegao social”, mas as divergéncias com relagio as
proposigoes de enfrentamento do tema acentuaram-se no momento de
aprovar as estratégias de agdo e uma série de impasses demonstrou a in-
viabilidade de produzir consensos sobre este tema. Os embates também
revelaram que divergéncias mais amplas e profundas sobre a questao da
manutengio e ampliagio dos direitos do trabalho estavam se agravan-
do no cendrio nacional, refletindo-se nas possibilidades de pactuacio no
ambiente do Subcomité, sendo, possivelmente, um dos desencadeadores
da posi¢ao tomada pela bancada dos empregadores, para nao subscrever
o texto do Plano.

Embora o Plano nio tenha sido finalizado e chegado a esfera da
implementacio, o acimulo de informagées e conhecimento partilhado,
assim como as pactuagoes alcangadas em torno de certas diretrizes podem
ter importantes reverberagoes, inclusive na arena de disputas em torno de
outras agendas, como ¢ o caso da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentédvel, onde a preocupagio com o tema do trabalho dos jovens estd
expressa, no objetivo 8, na meta 8. “reduzir a taxa de desemprego dos
jovens” e na meta 8.6: “até 2020 reduzir consideravelmente a propor¢io
de jovens que nao estao empregados e nao estdo cursando estudos e nem
recebendo capacitagio”. A posigao levada por atores que viveram o pro-
cesso de elaboracio do PNTD]J aos féruns de defini¢io dos parAmetros e
metas nacionais dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)
alertam para a necessidade de incluir também indicadores relacionados
a qualidade dessa inser¢ao, com o objetivo de avangar na garantia dos
direitos do trabalho e da protegao social para os jovens.

A experiéncia acumulada na formulagio da ANTD]J e do PNTD]
fornece certos pardmetros para a orienta¢ao deste e outros debates. As-
sim, por mais que a versao final do Plano nio tenha sido aprovada por
todas as bancadas, continua sendo um importante documento de refe-
réncia a orientar a posi¢do e atuagio dos que se alinham em torno da
promogao do direito a um trabalho decente para a juventude.
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Consideragées finais

Os jovens do Brasil vivenciaram nesta tltima década e meija uma
experiéncia geracional comum. Na perspectiva de Mannheim (1993, p.
221), a participagao em uma mesma geragao vai muito além do tempo
cronoldgico ou da “mera contemporaneidade bioldgica”. Ela vincula-se
de maneira intensa a possibilidade de participa¢ao em eventos e vivén-
cias comuns em um determinado periodo histérico que podem (ou nio)
levar os sujeitos a certos modos caracteristicos de agir, sentir, pensar etc.,
ou seja, a constituir certa subjetividade no que se refere as formas de pro-
cessar os acontecimentos. Ainda que possamos continuar reconhecendo
os multiplos e desiguais modos de inser¢ao da juventude brasileira na
estrutura social, ou melhor dizendo, das “juventudes”, é inegdvel reco-
nhecer que algumas mudangas afetaram esta gera¢io como um todo.

Houve avancos em importantes indicadores, mais intensamente
no campo educacional, mas também quanto as possibilidades de inser-
¢ao no mundo do trabalho e a qualidade do emprego. Nessas duas di-
mensoes, para além da melhoria do acesso, seja a um lugar na escola, seja
a um trabalho decente, chama atengao a reducio das desigualdades, par-
ticularmente quando consideradas a dimensio da renda, género e raga.
Diferentes diagndsticos revelam, no entanto, que os avangos nao obscu-
recem as contradi¢oes e limites ainda existentes para uma insercio digna
e ativa no mundo do trabalho.

Em consonincia com o processo de construcio de politicas publi-
cas de juventude no Brasil, os espagos de didlogo construidos em torno
do Subcomité de Trabalho Decente para a Juventude para a construgao
de uma Agenda e de um Plano Nacional de Trabalho Decente para a
Juventude avangaram na perspectiva de reconhecer a singularidade da
condi¢ao juvenil e da experiéncia geracional nas condig¢oes de acesso e
permanéncia no mundo do trabalho, tendo como ponto de partida a
intensa presenca do trabalho na trajetéria da juventude brasileira. Ao
lado disso, também contribuiram para a elaboragio de eixos e diretrizes
articulando o trabalho a outras dimensées da vida juvenil, particular-
mente a educacio e a vida familiar, além de reconhecer a diversidade e
as desigualdades nos multiplos e reversiveis percursos para a vida adul-
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ta (CORROCHANO e ABRAMO, 2016; CORROCHANO, 2012;
GUIMARAES, MARTELETO e BRITO, 2016; PAIS, 2001).

Evidenciando a necessidade e importincia de analisar os dados e
construir diretrizes e politicas especificas para jovens no campo do tra-
balho, considerando as diferengas entre as faixas de idade no tempo da
juventude, a renda familiar, a regidao de moradia e as dimensoes de géne-
ro e raga, a constru¢io da Agenda e do Plano foram fundamentais para
nao apenas reconhecer as maltiplas transi¢oes juvenis, mas também para
avangar em acordos e consensos que permitiram construir diretrizes e
acOes para enfrentar as desigualdades existentes.

Porém, nesses espagos de didlogo também se revelaram um con-
junto de tensoes e conflitos, especialmente considerando a pluralidade de
atores neles presentes — organizagoes sindicais e de empregadores, gestores
publicos, sociedade civil. O debate sobre a condi¢ao juvenil no mundo
do trabalho e as acoes necessdrias para seu enfrentamento, explicitaram
percepgoes e orientagdes divergentes em relagdo a vdrias questdes, dentre
as quais, mais intensamente exploradas por esse artigo, dimensoes relati-
vas a qualidade da educagao e do trabalho, jornada de trabalho, informa-
lidade e a situacao dos jovens que nao estudam e nao estao ocupados no
mercado de trabalho. As tensées e divergéncias presentes, ao contrario do
que havia ocorrido alguns anos antes com a ANTDJ] (CORROCHANO
e ABRAMO, 2016), impediram, na conjuntura de 2015/2016, a apro-
vagio final de um Plano Nacional de Trabalho Decente para a Juventude.
No entanto, o conjunto de diretrizes construidas, algumas das quais aqui
apresentadas, contribuiu de maneira significativa para o avango do olhar
e do debate publico em torno da questio, permanecendo com um im-
portante documento capaz de continuar influenciando esse debate, assim
como novos estudos e diagndsticos e a formulagao de politicas publicas,
estratégias sindicais e empresariais.

Desde a aprovagao do impeachment da Presidenta Dilma Rous-
sef, no entanto, o que se observa ¢ a suspensio e enfraquecimento dos
canais de didlogo em torno desses temas, assim como a proposi¢ao e
ou aprovacao de reformas legislativas e constitucionais no campo da
educacgio, dos direitos trabalhistas e previdencidrios e do financiamen-
to das politicas sociais que, aliados a acentuada deterioragao dos indi-
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cadores de mercado de trabalho (entre eles a expressiva elevagao das
taxas de desemprego geral e dos jovens) dificultam a continuidade da
promogao de uma agenda de trabalho decente no pais. Nesse contexto,
os trabalhos do Subcomité de Trabalho Decente para Juventude foram
interrompidos, bem como os esforcos para consolidar e aprovar as dire-
trizes do Plano Nacional de Trabalho Decente para a Juventude. Con-
tudo, as disputas em torno desse tema, que nio sio novas, ainda niao
cessaram. Essa mesma geracao de jovens, que viveu uma experiéncia
inédita na conquista de direitos e na possibilidade de viver processos
mais intensos de inclusio social, também experimentou a possibilidade
de construir sua cidadania durante o mais longo periodo democritico
vivido pelo pais, fazendo-se presente de forma significativa nos espagos
e processos de participagio e assumindo o protagonismo em vérios dos
mais significativos eventos de mobilizacio social e politica. A lingua-
gem e a ideia de direitos estao fortemente incorporadas ao seu vocabu-
ldrio, como apontam pesquisas recentes (SOUTO, 2016).

Ainda que nao se possa dizer que as respostas da atual geracio
de jovens sigam em uma mesma dire¢ao, é possivel apostar que muitos
embates se desenvolverio, vide o intenso processo de mobiliza¢iao por
meio da ocupagio de diferentes espagos publicos protagonizados, prin-
cipalmente nas escolas publicas, por jovens em todo pais, na resisténcia
a reformas que restringem os seus direitos. O tema da inser¢do labo-
ral dos jovens, assim como o da qualidade desta inser¢ao continua na
pauta, e extrapola o cendrio nacional, configurando-se em importantes
agendas de pactuacio regional e mundial, como é o caso das metas
propostas para o trabalho dos jovens na Agenda 2030. A experiéncia
acumulada na formulagio da ANTD]J e do PNTD]J pode fornecer pa-
rAmetros para a orientacio da atuagdo nesses cendrios, nos quais a afir-
magcao da agenda de direitos, da inclusao social e da igualdade adquire
um lugar central.
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ENCONTROS E DESENCONTROS NA PANDEMIA:
ESCOLA E JUVENTUDES

Miriam Abramovay
Marcos Vinicius Sales

Introdugao’

A Covid-19 introduziu diversas rupturas em trajetdrias juvenis. O
novo contexto exigiu que esses jovens redesenhassem suas experiéncias
e préticas nas diversas esferas de seus cotidianos. Da mesma forma, a
pandemia revelou a importincia que as juventudes deveriam ocupar nas
agendas politicas de governos na regido da América Latina e do Caribe
em um momento sem precedentes na histéria.

Para conhecer os rearranjos pensados para as juventudes e pelas
juventudes, a pesquisa “Trajetdrias/priticas juvenis em tempos de pan-
demia da Covid-19” liderada pela FLACSO Brasil® integrada a outras
unidades académicas da Argentina®, Chile*, Cuba’, Equador® e México’
objetiva pensar as trajetdrias / praticas juvenis na época do Covid-19, a
partir da interface de sua condigao / subjetividades / priticas sociais /
distanciamento juvenil.

1 No intuito de usar a linguagem inclusiva de género e preservar a fluidez da leitura,
evitando a sobrecarga gréfica, optou-se pelo emprego do masculino genérico quando
ndo especificada a diferenciacio de género.

2 Miriam Abramovay (coordenadora), Ana Paula da Silva e Marcos Vinicius Sales.
3 Milena Arancibia, Nina Scopinaro e Carla Fainstein.
4 Veronica Cenitagoya e Alejandro Siebert.

5 Ana Isabel Penate Leiva (coordenadora), Danay Dia Pérez, Giselle Armas Pedraza,
Soffa Porro Mendoza e Marta Rosa Mufioz Campos.

6 Marco Panchi e Mauro Cerbino.
7 Ursula Zurita.
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Utilizando uma metodologia qualitativa, focada em jovens entre
15 e 29 anos, de distintos contextos, diferentes classes sociais, identida-
des e preferéncias sexuais, nivel de escolaridade, ocupagio, estado civil
e crengas religiosas, a pesquisa indaga sobre cuidados pessoais e familia-
res; a importancia do isolamento fisico e social; as estratégias de sobre-
vivéncia utilizadas; manifestacoes de violéncias, gestao do tempo, lazer,
acesso e uso de tecnologias. Além disso, questiona sobre a percep¢ao das
desigualdades sociais, medos, perdas, aprendizagens e projegdes futuras
individuais e coletivas. No Brasil, a FLACSO contou com a parceria da
Universidade Federal do Piaui (UFPI)® e do Instituto de Saude de Siao
Paulo’.

Neste artigo, busca-se pensar os impactos do ensino remoto na
vida de jovens brasileiros e quais os desafios a educagio precisa enfrentar
para que esses sujeitos continuem perseguindo seus projetos. A modali-
dade de ensino a distAncia, adotada durante a pandemia de Covid-19,
reconfigurou as relagdes escolares e trouxe para as juventudes muitas in-
segurangas em relagdo ao presente e ao futuro.

A pesquisa “Trajetdrias/priticas juvenis em tempos de pandemia
da Covid-19”, no Brasil, entrevistou 143 jovens entre 15 e 29 anos'’.
Sa0: 45 entre 15 e 29 anos; 67 entre 20 e 25 anos e; 28 entre 26 e 29
anos. No total, 61 entrevistas foram realizadas no Estado do Piaui, 44
entrevistas no Estado de Sao Paulo e 38 no Estado do Rio de Janeiro, al-
cangando informantes também em outros Estados: Bahia, Espirito San-
to, Mato Grosso e Pernambuco.

Os jovens participantes fazem parte de diversas realidades sociais,
sendo alguns de classe média alta, outros de classe média baixa e também
alguns das camadas populares. Dentre estes, 72 se identificam com o
sexo masculino e 71 com o sexo feminino. A maioria dos jovens assume
uma performance de género heterossexual, sendo estes 122; gay sao 12,
lésbicas sao 4 e outros sdo 5. A maioria dos respondentes se autodeclara

8 Lila Cristina Xavier Luz (coordenadora), Maria D’Alva Macedo Ferreira e Francisca
Verdnica Cavalcante.

9 Marisa Feffemann (coordenadora) e Isabel Cristina Lopes.

10 Uma das entrevistadas tinha 14 anos na época que foram realizadas as entrevistas.
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nio brancos, sendo estes: negros (48); pardos (39); indigena (5;) outros
(5), os brancos estao representados por 46.

Quanto ao estado civil dos entrevistados, 113 se denominam sol-
teiros; 6 sao casados e 24 responderam que vivem com alguém ou sio
comprometidos. A maioria nao tem filhos, sendo 121 nesta situacio,
enquanto 22 s3o mies/pais. No que se refere 2 educacio, 97 sdo estudan-
tes e 46 nio sio. A escolaridade se divide em Ensino Fundamental (16),
Ensino Médio (54), Ensino Superior (60), P6s-Graduagio (10) e 3 nao
responderam a questao. Destes, 75 jovens responderam ter acesso a com-
putador e internet em casa, enquanto 64 nao o tém, 4 nao responderam
sobre acesso a equipamentos eletronicos e internet.

Os depoimentos apresentados neste artigo referem-se ao Rio de
Janeiro, no qual foram entrevistados 38 jovens, entre 15 e 29 anos, sendo
17 do sexo masculino e 21 do sexo feminino. As jovens se encontram
em 7 cidades do Estado e se dividem entre estudantes do Ensino Médio,
Graduacio e Pés-Graduagao. As entrevistas foram realizadas no decorrer
de 2020. Na referéncia aos depoimentos transcritos no texto, usou-se as
duas primeiras letras do nome dos entrevistados a fim de preservar suas
identidades.

Em marco de 2020, muitas cidades brasileiras estabeleceram medi-
das para promover o distanciamento social a fim de conter a propagacio
do novo coronavirus SARS-CoV-2. Isso significou manter aberto apenas
os servicos essenciais (mercados, hospitais e farmdcias), fechar as portas
de intuigdes de ensino, comércios e espacos de lazer e proibir eventos que
provocassem aglomeragdo de pessoas.

A atividades educacionais foram transportadas para o universo on-
line, j4 que escolas, universidades e cursos em geral mobilizam milhares
de estudantes e profissionais da educacio, aumentando a circulagio de
pessoas nas ruas e favorecendo aglomeragdes em transportes publicos e
em salas de aula. Nesse cendrio, as desigualdades de acesso, presentes
antes da pandemia, assumiram novas proporgoes e colocaram em pauta,
no debate publico, os diversos desafios para manter os jovens estudando.

O Brasil vivenciou, nas tltimas décadas, uma ampliagao conside-
ravel das matriculas no Ensino Médio e a entrada de diversos jovens nas
universidades publicas e privadas. Entretanto, esse aumento do nimero
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de vagas nao contou com os investimentos necessdrios e aconteceu em
condigoes insuficientes para garantir a permanéncia e o aproveitamento
dos espagos escolares. As precariedades sao tanto materiais quanto huma-
nas e, nesse sentido, inviabilizam a garantia da qualidade desejada para
a superacao de desigualdades educacionais presentes, sejam no acesso ou
na conclusio dos diferentes niveis de ensino.

Conviver com essas desigualdades tém sido um obsticulo para
que a escola realize sua fungio social, ou seja, um local privilegiado para
aprendizagem e socializagao, que deve ensejar a compreensao, que inclua
a empatia, identificacio, proje¢io, simpatia e generosidade. De acordo
com o que explicita Morin (2000) é um projeto necessdrio para a vida.
Funciona também como um “passaporte de entrada” e de integracio na
sociedade, bem como pode chegar a criar condi¢oes que possibilitem as
pessoas uma vida melhor.

A escola ¢é crucial para o desenvolvimento da autonomia, da ca-
pacidade critica, da busca da emancipagio, bem como para a formacio
da identidade (DELORS, 2010), assim como o local de transmissao do
patriménio cultural e cientifico da humanidade (MORIN, 2000). Nao
podemos, porém esquecer que a escola pode ser “um caleidoscépio onde
se jogam tradigdes, herangas, mas também novos modelos de expressio e
novas formas de se aproximar dos problemas™' (SOUTHWELL e RO-
MANO, 2013, p. 15) onde a renovagio e a preservacio sio constantes.

No que diz respeito aos processos envolvidos na vida escolar, os
depoimentos indicam a sensagdo de “perda” do ano letivo e a ineficiéncia
do ensino remoto em diversas nuances, principalmente para promover o
aprendizado dos contetdos e dar continuidade as praticas de sociabilida-
de acontecidas nas salas de aula e em outros espagos escolares. Os jovens
identificam que a escola vai muito além de um lugar para aprender disci-
plinas, mas é também um espago possivel para interagdes e intercimbios
com seus pares, professores e outros sujeitos que compdem o universo
da escola. A auséncia dessas trocas no ensino a distdncia tem causado o
crescimento de angustias e sentimentos de solidao.

As falas nos mostram que a escola precisa mudar para acompa-
nhar a realidade das juventudes no momento presente. Num cendrio

11 Tradugio livre dos autores a partir do texto original.
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vivenciado de distanciamento social e de volta progressiva as atividades
presenciais, a retomada das aulas estd sendo muito valorizada. Se a es-
cola é percebida como a instituigao que pode viabilizar e direcionar cer-
tos sonhos das juventudes, é importante balizar como o contexto atual
pode ser uma oportunidade de aprendizagem e reavaliagio do que se
tem construido enquanto educag¢io e como a escola pode dialogar com
as juventudes que viveram e ainda vivem os efeitos sociais, econdmicos
e psicolégicos da pandemia.

Metodologia

A investigacdo proposta estd orientada por uma pesquisa quali-
tativa, na qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas com indi-
viduos de 15 a 29 anos, em diferentes situacoes socioecondmicas. As
entrevistas foram realizadas e gravadas remotamente devido as orien-
tacoes para se manter o distanciamento social. O acesso aos jovens foi
obtido com o recurso da estratégia da bola de neve, uma técnica de
amostragem nao probabilistica pela qual recorremos aos préprios jo-
vens para que convidem novos participantes para a pesquisa. A técnica
funciona como uma espécie de articulagiao em rede de amigos e conhe-
cidos dos entrevistados.

As entrevistas foram mediadas através das TIC’s (tecnologias da
informagao e comunicagido) como smartphone, gravadores ou desk-
top em plataformas como Google Meet, Zoom e WhatsApp. Em prol
da intera¢ao com os entrevistados, esses equipamentos serviram para
realizar chamadas de dudio e/ou video para favorecer o didlogo ¢ a en-
trevista (PORTELLI, 2017), para provocar uma sinergia no contar e
escutar sobre o impacto da pandemia na vida dos jovens, observando-se
formas de expressdo por sons, fei¢oes, olhares, siléncios, entre outros.
Executar as tarefas de pesquisa remotamente trouxe muitas dificulda-
des adicionais ao trabalho de campo inerentes a presenga em espagos
virtuais, mas também promoveu diversos aprendizados. O limite de
conectividade, os sons e imagens que falham, os ambientes comparti-
lhados — com familiares que podem constranger os jovens — os baru-
lhos, os alinhamentos nas agendas etc. sio elementos que redefiniram
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os moldes tradicionais de fazer pesquisa e afetaram as subjetividades
dos pesquisadores e dos pesquisados no percurso.

Em todas as entrevistas houve um esfor¢o de aproximagio entre
pesquisadores e as interlocu¢des seguindo caminhos diversos, apesar de
um roteiro de perguntas pré-estabelecido. Deixar os entrevistados a von-
tade para falar de si e explorar os temas na medida em que aparecem
nas falas, ¢ uma maneira de valorizar as experiéncias expostas durante as
entrevistas. As perguntas estavam focadas no cotidiano dos jovens, suas
sociabilidades, percepgoes, sentimentos, crengas, cuidados, violéncias en-
frentadas, lazer, acesso a midias sociais, entre outros.

Os pesquisadores que compdem o “Trajetdrias/praticas juvenis em
tempos de pandemia da Covid-19” acreditam que o contexto atual no
pode ser interpretado como um fenémeno puramente biomédico, mas
eminentemente sociolégico. De modo que os impactos pandémicos nao
sao democrdticos, ji que as condigdes sociais, relacionadas aos aspectos
territoriais marcados pelas desigualdades, sao determinantes nas vulnera-
bilidades da populag¢io jovem.

Ap6s a realizacio das entrevistas e sumariza¢do de algumas infor-
magdes em categorias objetivas como: idade, sexo, género, orientagao
sexual, escolaridade, raga/cor, religido, estado civil etc. os pesquisadores
se debrugaram sobre uma andlise de contetdo das falas coletadas. Inspi-
rados pelas contribui¢ées de Moraes (1999, p. 8):

A anilise de contetido constitui uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o conteido de toda classe de
documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descrigoes sis-
temadticas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens ¢ a atingir uma compreensio de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum.

O objetivo com a anilise de conteddo ¢ atingir niveis de com-
preensao mais aprofundados dos fendémenos que constituem nossa in-
vestigagao e perceber as informagoes nas entrelinhas, a partir de um
conjunto de falas, posturas, olhares, entonagoes — reagoes projetadas
no contexto da entrevista e que se alteram de acordo com os ritmos nos
quais a pesquisa acontece.
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Resultados

Em tempos de pandemia, os quais estamos vivenciando, os jovens
encontram-se isolados, sem aproximagao dos amigos: “primeiramente eu
sinto falta das pessoas que eu convivo, meus amigos”; privados das di-
namicas e diversidades encontradas na rotina da escola. Esse isolamento
tem provocado consequéncias emocionais e fisicas muito discutidas pe-
los especialistas e pela sociedade (IPQ ¢ HCFMUSE, 2020'* UNICEE
20203 CONVID, 2020'; CONJUVE, 2021%). A escola é a instituicio
que se mostra fundamental para as juventudes, por ser um dos principais
espagos de construgao de amizades, companheirismo, aprendizados e re-
conhecimento de si e dos outros, também produz diferentes trajetdrias
dependendo das diversidades da classe, etnia e género.

Integrados ou nio as rotinas escolares on/ine, muitos estudantes afir-
mam sentir saudades do contexto anterior 4 pandemia, quando era pos-
sivel conversar face a face, abracar os amigos e se locomover pela cidade:

Eu sempre gostei muito de ir para escola quando era presencial,
tinha férias do meio do ano e eu jd sentia saudades de ir para a
escola na primeira semana. Eu sempre tive uma boa rela¢do com
os professores. No primeiro més sem aula eu jd estava louco para
voltar e enchendo o saco para ter data de volta (Ig, 16 anos, M,
2020).

Tenho saudades de ir para escola e ter aulas com os professores,
ao vivo. Estd muito diferente e a gente nio estd aprendendo quase
nada também. Ainda mais na parte do técnico, estd muito com-

plicado (Th, 14 anos, E 2020).

12 Jovens na Pandemia. https://www.jovensnapandemia.com.br/midia. Acesso em 12
de julho de 2021.

13 Salud Mental e Infancia en el escenario de la Covid-19. https://bityli.com/qDps2.
Acesso em 12 de jul. de 2021.

14 ConVid Adolescentes - Pesquisa de Comportamentos. https://bityli.com/WybNL.
Acesso em 12 de jul. de 2021.

15 Juventude e a Pandemia do Coronavirus — 22 edi¢io — maio 2021. hteps://bityli.
com/jAHIY. Acesso em 12 de jul. de 2021.
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O ensino remoto desnuda diversos desafios enfrentados pela educa-
¢a0. A escola precisa lidar com diferentes niveis de suporte familiar no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, a falta de acesso e familiaridade com equi-
pamentos eletronicos e as limitagdes de conexio para acompanhar as aulas
remotas e realizar atividades online. O 22 Relatério Anual de Acompanha-
mento do Educagio J4, elaborado pelo Todos Pela Educagao apresenta um
dado alarmante: 61% dos domicilios brasileiros nao possuem computador
e 28% ndo possuem acesso 2 internet. Soma-se a essa realidade a dificul-
dade dos professores em transpor suas aulas, exercicios e avaliagdes para o
ensino remoto. Em maio de 2020, 83,4% dos professores afirmaram que
se sentiam nada ou pouco preparados para ensinar de forma remota, con-
forme pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020).

Segundo dados de pesquisa do Instituto DataSenado'® sobre a edu-
cagdo na pandemia divulgados em agosto de 2020, no Brasil foram quase
56 milhoes de alunos matriculados na Educagao Bdsica e na Educacao
Superior. Desses 35%, ou seja, 19,5 milhées de estudantes, tiveram as
aulas suspensas devido a pandemia de Covid-19, enquanto 58%, outros
32,4 milhoes de estudantes, passaram a ter aulas remotas. Na rede pabli-
ca, dos 26% dos alunos que estio tendo aulas on-line nio tém acesso a
internet (LUZ et Al., 2020).

Uma investigacio, organizada por Neri e Osério (2020) faz um
célculo da redu¢io do tempo dedicado aos estudos no Brasil durante a
pandemia. Os pesquisadores analisaram o tempo médio dedicado a es-
cola por estudantes brasileiros, em agosto de 2020, tendo como base os
microdados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
Covid-19. O tempo médio dedicado aos estudos foi de 2,20 horas por
dia para os estudantes de 6 a 9 anos, de 2,48 para os de 10 a 14 anos e
de 1,96 hora para os de 15 a 19 anos, uma redu¢io média de 1,8, 1,52 ¢
2,04 horas, respectivamente, considerando a carga hordria minima obri-
gatéria de quatro horas, estabelecida na legislacao.

16 A pesquisa do Instituto DataSenado foi realizada entre os dias 24 e 28 de julho.
Foram entrevistados por telefone 2,4 mil brasileiros com 16 anos ou mais, em amostra
representativa da populagio brasileira. Os resultados foram analisados considerando-se
dois grupos: pais que tém filhos que frequentam escola ou faculdade e alunos de escolas
ou faculdades (DATASENADO..., 2020).
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Quando sdo consideradas as informagdes sobre renda, a anélise de-
monstra que quanto mais pobre ¢ o individuo, menor é a quantidade de
materiais recebidos e de tempo dedicado aos estudos. Entre os estudantes
de 6 a 15 anos, o tempo didrio dedicado 2 escola por aqueles da classe
A e B éde 3,19 horas, enquanto os das classes C, D e E é de 2,37, 2,18
e 2,04 horas, respectivamente. Dos alunos mais ricos entre 6 e 15 anos,
2,9% nao receberam qualquer atividade, enquanto esse percentual chega
a 21,1% entre os alunos mais pobres. Na média geral, 13,5% dos estu-
dantes de 6 a 15 anos nao receberam materiais de professores e gestores
educacionais. As conclusées apresentadas mostram como as desigualda-
des de oportunidades e de resultados educacionais aumentaram durante
a pandemia, tanto dentro de cada regido como entre regioes, ampliando
as desigualdades regionais. As principais consequéncias sao a perda de
crescimento e de equidade no desenvolvimento de capital humano, com
efeitos negativos para o Pais no longo prazo (NERI e OSORIO, 2020).

Os dados apresentados no pardgrafo anterior vao ao encontro com
muitos depoimentos ouvidos no “Trajetérias/praticas juvenis em tempos
de pandemia da Covid-19”. Os jovens matriculados em colégios parti-
culares elitizados relatam uma rotina de aulas e atividades (estudos diri-
gidos) como se estivessem na modalidade presencial. Entretanto, as aulas
sao consideradas “chatas” e mais dificeis a distincia, na medida em que
falta debate e “intera¢do”. Apesar de que, com as plataformas digitais,
criam-se rotinas e pode-se dar algum nivel de socializagao.

Eu entendo o privilégio que eu tenho de estar tendo o ensino a
distAncia. Muita gente que vocé vai entrevistar também nao deve
estar tendo isso. E uma coisa que estd sendo essencial para mim
para criar rotinas e falar com meus amigos. A gente fica num
zoom com a minha turma e é um contato que vocé cria ali (Mi,

15 anos, F 2020).

As aulas sdo todos os dias. Tem dois tipos: aula online e o estudo
dirigido. O estudo dirigido ¢ para dar um tempo, nao ser aula
direito até 12h40min. Eles colocam um dever l4 e a gente tem que
fazer. Na aula a gente corrige. No estudo dirigido nao tem uma
chamada no Meet. Eles passam o dever e a gente faz. Na minha
escola a gente usa o Meet (Ig, 16 anos, M, 2020).
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J4 os matriculados em escolas publicas revelam as dificuldades de
receberem materiais pedagdgicos: “as vezes, tem professores que postam
uma vez por semana, tem professores que postam uma vez em cada duas
semanas’; desmotivagao em prosseguir com o ensino remoto: “eu pensei
em desistir milhares de vezes, parar e comegar este ano de novo” e au-
séncia de aulas em algumas disciplinas por parte de alguns professores.
Mostrando que existe uma limitag¢do na aprendizagem a partir das difi-
culdades de acesso.

Os professores nao estao postando muitas coisas. Muitos deles
nao tem um cronograma para passar as aulas. Meu professor de
fisica, até agora, ndo postou nada. Eu t6 sem fisica desde que co-
megou a pandemia (Gu, 15 anos, M, 2020).

A gente comegou tendo o EAD, s6 que foi um pouco complicado.
No comeco foi dificil para todo mundo porque nem todo mundo
tinha os materiais necessdrios para estudar. Eu tenho computador,
celular e internet e foi complicado estudar pelo EAD. Ao longo
do tempo eu fui entendendo as coisas que tinham para fazer, o

que a gente tinha que resolver. A escola deu apostilas para a gente,
mas foi complicado (Ma, 19 anos, M, 2021).

Eu costumo desviar a atengao com muita facilidade na sala de
aula, mas era algo que, no final das contas, conseguia me virar ali
e acabar com os problemas. J4 em casa eu nio tenho isso, sou eu
e eu, sem professor me guiando e dizendo vdrias vezes, ficou um
pouco complicado. Eu acabo me ferrando e sem saber como sair
dessa. E aquela coisa, eles mandam para vocé fazer e quem tem
um raciocinio melhor consegue aprender alguma coisa, quem nao
tem fica naquela complicagdo, perdido e nio sabe o que fazer.
Também nio pode ter ajuda de outra pessoa, s se for online (Al
17 anos, M, 2020).

No Brasil, a pesquisa realizada em 2019 pelo TIC Kids Online
Brasil mostrou que 58% das jovens acessam a internet exclusivamente
pelo celular. No cendrio de ensino remoto, intensificado com a pande-
mia, muitos desses jovens sentiram dificuldades na execucio de tarefas
relacionadas a aulas remotas emergenciais. J4 o IBGE (2019) informa
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que 78,3% da populagio brasileira tém conexao a internet, sendo essa
principalmente por meio de smartphones. Ou seja, 98,6% das pessoas
que acessam a internet, o faz através de aparelhos celulares.

Eu nio tenho computador e fago tudo pelo celular. Meu celular
tem mil e uma fungées e essa plataforma no meu celular nao abre
de forma nenhuma, ¢ dificil de mexer. O acesso a plataforma li-
mitou bastante o que eu poderia ter aprendido (Ni, 17 anos, E

2020).

Os dados apresentados no relatério “Cendrio da Exclusao Esco-
lar no Brasil - Um alerta sobre os impactos da pandemia da Covid-19

”17 realizado pela Unicef e Cenpec confirma uma realidade

na Educacio
ainda mais preocupante. Entre marco de 2020 e fevereiro de 2021 as
escolas brasileiras mantiveram suas portas fechadas por mais de 260 dias,
“eu acho que vai ser um ano em vao. Nao vai valer muito a pena”. Com
essa paralisacdo foram geradas nas juventudes muitas insegurancas rela-
cionadas ao presente e ao futuro, jd que a educacio ¢ interpretada pelos
jovens como uma forma de abrir portas para a vida profissional e um
mecanismo de mobilidade social principalmente para aqueles que sao

mais pobres.

Eu tive vdrias anggstias, nio vou mentir, mas a principal angustia
foi em relagao a estudar. Tenho medo de nao conseguir chegar no
meu foco que é passar para uma faculdade. Achei que eu fosse
desistir de tudo (Ma, 19 anos, M, 2021).

Ainda nio sei o que vou escolher fazer no futuro. Sei que nao vai
ser muito ficil nao. Acho que vai ser bem dificil. Tem que ralar
bastante para vocé conseguir o que vocé quer. Eu nem sempre tive
isso nao. Eu t0 vendo como t4 agora. Com o governo e tudo isso
(AL, 15 anos, F, 2020).

As sensacoes de “falta de aprendizagem” e “ano perdido” contri-
buem para que os jovens relatem, em vdrios momentos das entrevistas,

17 <https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/ cenario-da-exclusao-escolar-no-
-brasil.pdf.> Acesso em 18 de jul. 2021.
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suas insegurangas e medos em relagdo a dificuldade de concretizagio de
seus projetos de futuro. A desmotivagio crescente confirma a previsao de
Neri e Osério (2020), na qual um desenvolvimento de capital humano
deficiente e a falta de oportunidades trard efeitos negativos — econ6mi-
cos, politicos e sociais — para o Pais no longo prazo.

A escola é uma bagunca. O EAD nio funciona nem um pouco.
Sé para quem, na escola presencial, ji era muito focado. Gente
que prefere estudar que sair. Para prestar atengao no EAD é muito
dificil. No inicio eu tentei muito e nao dava conta. Os professores
nao tém preparo. Obviamente, né!? Ficaram a vida inteira dando
aula presencial e do nada vem um EAD. Também nio querem
muito estar fazendo isso, os alunos também nao querem. Nin-
guém quer fazer. Ninguém quer dar aula EAD, ninguém quer
estudar para o EAD. A maioria estuda pela internet, faz cursos e
faz a prova, estuda para a prova, pesquisa rapidinho, faz a prova
do jeito que dd e é isso (Ig, 16 anos, M, 2020).

As vezes eu me sinto insegura. Como eu falei em relagio 4 con-
clusao do ensino médio. Tenho medo de nio conseguir. Como eu
perdi aulas na escola e ainda tenho dificuldades de acesso a pla-
taforma, tenho muitos deveres pendentes, tenho medo que nio
seja levado em consideracio todo o problema da minha falta de
acessibilidade. Tenho receio de que isso nao seja visto e eu seja

reprovada (Ni, 17 anos, E 2020).

A crise sanitdria provocada pela Covid-19 trouxe maiores indices
de desemprego e evasio escolar, desestabilizou os sonhos de juventudes e
fez crescer suas incertezas em relagao ao presente e ao futuro profissional
e académico. Nesse sentido, a escola com sua fungio social tem o papel
de motivéd-los e apresentar estratégias e possibilidades para a realizagao
e aproveitamento do potencial das juventudes afetadas pela pandemia.

Consideragoes finais
A andlise sobre os efeitos da pandemia na condigao juvenil, prin-

cipalmente nos aspectos relacionados a4 educagdo mostraram um con-
texto complexo para as juventudes, marcado pelas desigualdades sociais,
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pelas diferengas entre as escolas publicas e privadas, pela falta de acesso
a recursos digitais, pelo pouco espago em suas casas, pelo isolamento so-
cial, insegurangas, medos, dificuldade de concentragdo e ansiedades. H4
que se lembrar que a condi¢do juvenil tem rela¢io com autonomia, com
adrenalina e sociabilidade nos espacos ptblicos tao importantes para os
jovens, restritos em épocas de pandemia.

Muito se tem pensado sobre as possiveis configuracoes que a
educagio, como um todo, vai assumir apds a pandemia. Apesar do
uso das TIC’s ter sido acentuado no contexto pandémico, isso niao
implica que a retomada das aulas presenciais seguird, necessariamen-
te, outras dinimicas que ndo as tradicionais — anteriormente usadas.
Para atualizar o processo de ensino-aprendizagem-interagao é preciso
muito mais que instrumentos tecnoldgicos. De acordo com Santos
(2020) nio existe revolu¢ido na educagio sem a ruptura com o eli-
tismo educacional, sem a reducao das desigualdades sociais e, conse-
quentemente do darwinismo social, no qual somente os mais fortes e
capazes sobrevivem.

E preciso pensar a partir da totalidade, ndo desconsiderar a
realidade do aluno, o meio social em que vive e nas condigées
deste realmente poder aprender, centrar nas necessidades do
aluno do século XXI, pensando no tipo de sociedade que se

queira formar (SANTOS, 2020, p. 46).

Uma “revolu¢ao” na educagao precisa romper com a mesmice
da escola, trabalhar contetidos que impulsionam a construgao da cida-
dania, ou seja, os interesses individuais e coletivos, a diversidade e os
direitos humanos. A efetivacio das leis, isto ¢, o acesso concreto ao di-
reito de habitagio, alimentagio, saide, educacio, trabalho, seguranca
e bem-estar, desenvolvendo uma pratica que seja aberta a possibilidade
de questionar o que se faz, de incorporar de fato os interesses dos estu-
dantes e de produzir a capacidade de pensar, agindo com criatividade e
autoria do pensamento.

Para conseguir lidar com as consequéncias causadas pela pande-
mia: a desarticulagao dos sonhos dos jovens, o crescente sentimento de
inseguranga para o futuro e a desmotivagdo em continuar procuran-
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do oportunidades, as escolas precisam realizar uma modernizacao nao
conservadora'®, ou seja, encarar as desigualdades e tornar obsoletas as
estruturas e hierarquias que perpetuam as diferengas culturais e sociais.
A escola é lugar de convivéncia e pode propiciar aprendizados que vao
além dos contetidos de disciplinas. Nesse sentido, o ensino presencial
com um clima escolar nio adverso, com a possibilidade de participagio
efetiva dos estudantes, no qual eles podem socializar com seus colegas e
professores amplia o universo social e cultural para todos.

Paulo Freire (2002), no livro “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessdrios a prética educativa’ formula uma equagio: professor + es-
tudantes = ensinar e aprender, na qual os dois agentes citados estao co-
locados do mesmo lado, mostrando que os resultados podem ser mais
promissores. E preciso uma convergéncia entre esses dois sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem. Representar a educagao dessa forma
¢ uma maneira do autor romper com as hierarquias cristalizadas no pro-
cesso educativo. Nas palavras de Freire (2002, p. 13):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela prdtica de ensi-
nar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética,
em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia
e com a seriedade.

Este é o caminho que langa luzes ao desenvolvimento de uma
curiosidade epistemolégica — ferramenta de combate ao ensino bancirio.

Realizar a mudanga do sistema de ensino envolve planejamento e
vontade politica. Este serd o desafio dos préximos anos para os governos
e para a sociedade como um todo. Sem o combate as desigualdades ¢ o
estimulo ao exercicio da autonomia, o horizonte no qual as juventudes
voltem a sonhar e acreditar num futuro melhor estd cada vez mais dis-
tante. E preciso tomar esta agenda como prioridade e garantir que os

18 O conceito modernizagio conservadora foi elaborado por Moore Jr (1975) e signifi-
ca um processo de modernizagio social no qual sio preservadas as estruturas sociais do
passado, ou seja, se desenvolve diversos setores da economia, introduz-se tecnologias,
mas as hierarquias, estruturas de poder politico/ econdmico e desigualdades nio sio
dissolvidas, mantendo a situagio de pobres e ricos exatamente igual.
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impactos econémicos, sociais e politicos resultantes da pandemia sejam
mais brandos.

Neste sentido, segundo Nussbaum (2010) nada é mais determi-
nante para a democracia que a educa¢io dos seus cidadaos, onde serao
incutidos hébitos e pensamentos pelo resto de suas vidas, poderao apren-
der a fazer perguntas, conhecer a diversidade, saber respeitar e compreen-
der as diferengas para aprofundar o pensamento critico.
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ESTUDANTES UNIVERSITARIOS LATINOAMERICANOS
EM TEMPOS DE COVID-19: DESAFIANDO O PRESENTE

Ursula Zurita Rivera
Lila Cristina Xavier Luz
Ana Isabel Penate Leiva

Introdugio

Apesar da noticia de uma nova doenga identificada na cidade de
Wuhan, China, ter comegado a proliferar em dezembro de 2019, a gran-
de maioria dos paises tomava decisoes & medida que iam percebendo a
gravidade desse evento que terminaria como uma das piores crises de
satde do mundo. Neste contexto, este capitulo tem como objetivo ana-
lisar alguns dos principais efeitos que os jovens universitdrios da nossa
regido vivenciaram em sua carreira académica, uma vez iniciadas as fases
de emergéncias sanitdrias, que implicaram no cancelamento de todas as
atividades nio essenciais, como a educacio.

Aqui estd uma andlise de algumas experiéncias de jovens estu-
dantes universitdrios em relagio & pandemia no Brasil, Cuba e México.
Como se pode observar, sio trés paises da América Latina e do Caribe
muito diferentes entre si, mas que enfrentaram essa emergéncia sani-
taria com decisoes semelhantes. Assim, Brasil e México concentram os
maiores niumeros da populacio infectada e falecida por coronavirus na
nossa regiao. Por outro lado, Cuba conseguiu, por meio de medidas
preventivas concentradas, decisdes particulares quanto a restricao da
circulagdo em vias publicas e outras relacionadas as possibilidades de
seu Servigo de Satde. A produgao de suas préprias vacinas para imu-
nizar sua popula¢io tem sido noticiada como uma iniciativa politica
importante. No entanto, com o tempo, algumas caracteristicas comuns
relacionadas ao enfrentamendo do impacto da covid na educagio, po-
dem ser vistas entre os trés paises.
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Alguns desses tragos estdo relacionados as experiéncias vividas por jo-
vens universitdrios em relagao a trajetdria escolar. Sao exatamente esses t6-
picos que serdo examinados nestas paginas, valendo-se da literatura especia-
lizada nesses temas. Para atingir o objetivo principal do texto, a andlise estd
organizada da seguinte forma. A primeira se¢io traz dados gerais sobre as
investigagoes realizadas no Brasil, Cuba e México, pois embora todas estejam
contempladas no desenho original realizado pela equipe brasileira, nos estu-
dos dos demais paises algumas modificagoes foram realizadas com relagio a
populacio investigada, as técnicas qualitativas utilizadas, os temas aborda-
dos, entre outras que aqui devem ser destacadas. E aqui que nos damos conta
das experiéncias vividas na transi¢ao do ensino normal para o ensino remoto,
alguns questionamentos sobre o uso e acesso as tecnologias, os imprevistos
enfrentados na educagio a distincia como o impacto na formagao, a ava-
liagao académica no contexto da educagio a distancia, a conclusio do ano
letivo, etc.. Por fim, sdo apresentadas as conclusoes a fim de sintetizar alguns
dos principais resultados da investigagio realizada, mas também contribuir
para o debate e a reflexdo sobre o trabalho em curso em nossos paises.

Experiéncias de jovens universitirios latinoamericanos

Embora a Covid-19 seja reconhecida como uma crise de sadde,
a de maior impacto até agora neste século, ela se ramifica com graves
consequéncias para a economia, a politica e a esfera socioafetiva dos su-
jeitos, que vivenciaram suas trajetdrias de vida (educacional, laboral, fa-
miliar etc.) fortemente marcadas. A pandemia global tem sobrecarregado
a busca de alternativas, coletivas e individuais e em todos os espagos, que
possibilitem superar esse tempo.

No que diz respeito a populagio jovem, nio se pode perder de vista
que nesta fase se espera consiguir concluir e/ou avangar com sucesso em
alguns projetos de vida, como a conclusio dos estudos. Para alguns, ini-
ciar outros projetos enfocados na vida profissional, ingressando a0 mun-
do laboral, testando suas competéncias adquiridas, e com isso, conquistar
sua independéncia econémica, bem como constituir a prépria familia.

No que diz respeito ao campo da Educagio Superior, a UNESCO
reconhece que a expansio da pandemia causou a suspensio das ativida-
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des de ensino a mais de 23,4 milhées de alunos desse Ambito no mundo
e a 1,4 milhao de professores na América Latina e no Caribe (IESALC-
-UNESCO, 2020). Para poder dar continuidade aos processos educacio-
nais, a educacao a distincia ou educagio remota tornou-se a alternativa
para suprir a presenca de alunos e professores nas salas de aula das uni-
versidades. Planos e programas de ensino tiveram que ser reconfigurados
rapidamente, nem sempre muito bem pensados, deixando de levar em
conta, muitas vezes, a diversidade de seus publicos.

Nesse sentido, a Tabela I, abaixo disposta, evidencia elementos para
identificar algumas barreiras e suas manifestagdes que, segundo diversos
especialistas, impactam a educagio a distincia nos diferentes sistemas de
Ensino Superior na América Latina:

Tabela I — Limita¢des na educagao a distincia em tempos de Covid- 19"

(Continua)

Obstéculos Descrigio Fonte Paises
Estudantes e professores | Alcdntara, 2020; México,
que pertencem a IESAL-UNESCO, | Espanha
ambientes desfavorecidos | 2020; MES, 2020; | Cuba, Chile
que nio contam com Murillo & Duck,
acesso e conectividade a 2020
Internet, ou o servigo é
limitado em casa com alto
custo para a familia.

Estudantes sem Didriksoon, Argentina

Tecnoléeicas disponibilidade de seus Alvarez, Caamafio, | Brasil,

8 préprios computadores Caregnato, Sfredo, | Costa Rica,
e dispositivos Del Valle & Perrota, | Equador,
eletronicos em suas casas | 2020; IESAL- México,
pertencentes a grupos UNESCO, 2020; Espanha,
vulneraveis. MES, 2020 Cuba
Estudantes com acesso Alcintara, 2020; Meéxico,
desigual a plataformas de | MES, 2020; Murillo | Cuba, Chile
tecnologia em casa. & Duck, 2020
Falta de flexibilidade para | MES, 2020 Cuba
a continuidade da pratica
de trabalho devido a
indisponibilidade e acesso
a laboratérios virtuais.
1 Sé foram consideradas as descricoes relacionadas com Brasil, Cuba e México.
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Tabela I — Limitagoes na educagio a distdncia em tempos de Covid- 19

(Final)

Obstdculos Descrigao Fonte Paises
Estudantes e professores | Murillo & Duck, Chile,
sem habilidades. Eles nao | 2020; IESAL- Espanha,
estdo preparados para UNESCO, 2020; Cuba
o uso de dispositivos MES, 2020
eletronicos e ferramentas
de informdtica.

Os conteddos oferecidos | IESAL- UNESCO, | Espanha,

Pedacéei para aulas presenciais 2020; MES, 2020 | Cuba

cdagogicas 30 sao elaborados pelos

nio sio elaborados p
professores de algumas
IES para educagio a
distancia.
Professores nio estio Alcdntara, 2020; Mékxico,
preparados para a MES, 2020; IESAL- | Cuba,
mudanca no processo de | UNESCO, 2020 Espanha
formacio e metodologia.
Disponibilizagio MES, 2020 Cuba
insuficiente de disciplinas
na plataforma tecnolédgica
pelos professores.
Atengio insuficiente Alcdntara, 2020; México,
aos estudantes de IESAL- UNESCO, [ Espanha,
grupos vulnerdveis 2020; Murillo & Chile
devido a problemas Duck, 2020
socioecondmicos,
ansiedade e incerteza,
falta de energia

Organizacionais | elétrica, problemas

socioemocionais.

Acobes insuficientes
para garantir uma
infraestrutura tecnolégica
adequada nas IES.

Alcdntara, 2020;
Murillo & Duck,
2020

México, Chile

Falta de politicas e
modelos que promovam
o uso de REA paraa
continuidade do processo
de capacitagio.

Didriksoon,
Alvarez, Caamano,
Caregnato, Sfredo,
Del Valle & Perrota,
2020

Argentina,
Brasil,
Costa Rica,
Equador,
México

Fonte: Retirada de RODRIGUEZ DELIS, Y. M. La educacién a dis-
tancia: una necesidad en tiempos de covid-19. Congreso Internacional
Pedagogia 2021. La Habana, 2021. Pp. 3-4
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Como se observa, ¢ imperioso trabalhar para superar esses obsta-
culos, alguns dos quais transcendem os limites da Educagio Superior, na
medida em que esto relacionados a processos estruturais que formentam
desigualdades e as desigualdades sociais nos paises da regiao.

Pesquisa Trajetdrias/prdticas juvenis no Brasil, Cuba
e México em tempos de pandemia da Covid-19

Brasil: Dados sociodemogrdficos da investigacio

No Brasil, como em todos os paises, a pesquisa teve enfoque qua-
litativo, por se considerar mais adequado para aprofundar as construgoes
subjetivas e intersubjetivas como base para a apreensio de concepgoes,
crengas, disposigdes, projecoes e expectativas adotadas pelos jovens em
relagao a suas experiéncias em um contexto de pandemia. Ainda assim,
foi possivel, a partir da organiza¢ao das informacoes, ter um perfil dos
jovens entrevistados.

A maioria das entrevistas foi individual e a estratégia de acesso
aos jovens foi online. Os critérios de defini¢ao dos jovens entrevistados
foram: idade; raga/etnia; género e orientacio sexual; condigao de estu-
do — ser estudante ou nao; condig¢ao laboral — trabalhar ou nao; classe
social; estado e local de moradia — 4reas urbanas e rurais. As entrevistas
seguiram um roteiro de perguntas abertas, com foco no cotidiano dos jo-
vens, suas sociabilidades, suas percep¢oes, sentimentos, crengas, cuidado,
violéncia, lazer, tecnologia etc., em relagao ao trabalho, satde, educacio,
diante dos possiveis efeitos do imperativo distanciamento social no atual
cendrio pandémico. O acesso aos jovens se deu pela técnica da “bola de
neve”, o que implicava que um entrevistado indicasse outro a ser entre-
vistado, que indicava outro, formando uma espécie de rede.

No total, foram realizadas 143 entrevistas realizadas entre junho
de 2020 e abril de 2021, com jovens residentes em dreas rurais e urbanas
de 28 cidades brasileiras; dessas 61 foram realizadas por pesquisadoras do
Estado do Piaui; 44 de Sdo Paulo e 38 do Rio de Janeiro. Porém, além
de residentes nesses estados, também foram entrevistados jovens dos Es-
tados da Bahia, Espirito Santo, Mato Grosso, Maranhao e Pernambuco.
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Em relagdo a idade, a pesquisa atingiu a maioria de jovens entre 20 e 25
anos, seguidos daqueles entre 15 e 19 anos e, em menor propor¢io, os
com idade entre 26 e 29 anos.

Em relagao ao género/orientagao sexual, 85% dos sujeitos se auto-
declararam heterossexuais e entre os outros 15% incluem aqueles que se
reconhecem como bissexuais e homossexuais. Em relacio a raca/etnia, 46
dos jovens se reconhecem como brancos; 48 sao reconhecidos como pre-
tos; 39 como marrom; 5 como indigenas e 5 fizeram referéncias a outras
identidades. A mengao a essa diversidade é um fato importante, em um
pais marcado por uma infinidade de preconceitos contra pessoas de cor
de pele, principalmente negros e indigenas.

Entre os entrevistados, 68% afirmaram estar estudando e 27% es-
tudando e trabalhando quando a pandemia foi declarada no pais. No
universo dos alunos, 42% cursavam o Ensino Superior e 6% Curso de
Pbs-Graduagao. No momento das entrevistas, estavam cursando Cién-
cias Contédbeis, Psicologia, Gestao de Politicas Pablicas, Ciéncias Sociais,
Servigo Social, Ciéncias Juridicas, além de Pds-Graduacio em Politicas
Piblicas em Educagao, Sociologia, entre outras.

Nesse contexto pandémico, diversos questionamentos sao levanta-
dos sobre quais impactos na vida dos jovens que conseguiram continuar
frequentando as atividades académicas, dentre esses pode-se indagar:
como ocorreu o acesso a internet e as atividades propostas pelos profes-
sores? O ambiente domiciliar era favordvel para monitoramento e reali-
zagdo de atividades com iluminagio adequada, sem ruidos, com espago
reservado para essa finalidade? O isolamento social facilitou a concentra-
a0 e aquisi¢do de conhecimento?

No Brasil, mesmo antes da pandemia, os jovens ji enfrentavam
uma condi¢do de vulnerabilidade social, no que diz respeito ao acesso
a educagao, o que nio tem sido diferente durante essa nova situagao. A
dréstica redugio do financiamento publico ocorrida apds a implantagao
do “Novo Regime Fiscal (NRF)”, em 2016, impds limites aos gastos
publicos com satde e educagao por vinte anos. O NRF estabeleceu que,
a partir de 2017, o financiamento de politicas publicas, investimentos
e manuten¢do da mdquina administrativa (pessoal, investimento, cus-
teios etc.) seria definido de acordo com o Indice Nacional de Precos
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ao Consumidor Amplo (IPCA) do ano imediatamente anterior. Desde
entdo, o Setor Puablico convive com reducio de recursos para manter
funcionando as institui¢oes, o que gera insegurangas em razao de: redu-
¢ao do saldrio dos educadores; infraestrutura escolar deficiente; falta de
equipamentos de apoio as atividades pedagdgicas; violéncia dentro e ao
redor das escolas etc.

Frente a esse cendrio, os jovens brasileiros foram compreendidos
em suas complexidades, diversidades e pluralidades, a partir do que suas
narrativas expressam nos limites de suas subjetividades. Trabalhamos,
entdo, com o entendimento de “juventudes”, conceito que pressupde
a auséncia de homogeneidade e que caracteriza a diversidade de agoes,
ideias, valores, percepg¢oes, desejos e expectativas de futuro, muito pre-
sentes neste segmento social. Levando em consideracio a especificidade
do contexto pandémico, a questdo é como e em que medida a pandemia
de covid-19 impactou as trajetdrias/priticas educacionais dos jovens? A
seguir sao apontadas algumas evidéncias que podem indicar a elaboragao
de respostas a essas indagagoes.

Cuba: Dados sociodemogrdficos da investigacio

Para responder ao projeto regional: Trajetdrias/praticas juvenis em
tempos de pandemia Covid-19, em Cuba foram entrevistados 153 su-
jeitos entre 15 e 29 anos, no periodo de julho a novembro de 2020.
Posteriormente, em janeiro-fevereiro de 2021, foram realizados 5 grupos
focais, como técnica complementar ao estudo. Em relagio ao comporta-
mento das varidveis e indicadores associados ao Ensino Superior, foram
obtidas as informacoes dispostas na Tabela II.

Tabela II — Idade dos entrevistados que cursavam Ensino Superior

Total de Grupo etdrio Sexo Cor da pele
estudantes 175799004 | 2520 | Masc. | Fem | B* | M™ | N*=
universitrios
anos anos anos
62 10 51 1 18 44 48 3 6

* Brancos/ ** Mesticos/ *** Negros
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Ainda que os entrevistados tenham sido acionados pela pele bran-
ca, os dados obtidos representam algumas tendéncias da Educacio Supe-
rior cubana nos Gltimos anos no que refere a sua feminilizagao e a uma
maior presenga de jovens de cor de pele branca. As informagoes com-
preendem estudantes das seguintes provincias de Cuba: Habana (regiao
ocidental), Cienfuegos e Villa Clara (regiao central) e Granma e Holguin
(regiao oriental).

México: Dados sociodemogrdficos da investigagio

A partir da pesquisa realizada no México, manteve-se o interesse
em contatar jovens de 15 a 29 anos, o mais heterogéneo possivel para
dar conta de sua natureza (GOMEZ MORIN FUENTES Et AL., 2018;
GUZMAN, 2017). Porém, para este texto se utiliza apenas as entrevistas
de 19 jovens universitdrios, dos quais dois tinham entre 18 ¢ 19 anos; 16
estio na faixa etdria de 20-24 anos e um tinha 26 anos; 11 sio homens
e 8 sao mulheres. Uma delas é a tinica mae de uma crianga com mais
de 5 anos. A grande maioria da popula¢io universitiria entrevistada era
solteira. Entre esses jovens, destaca-se também que a maioria vivia com
os pais, mies e irmaos. No entanto, os denominados estudantes “foras-
teiros” voltaram a morar com suas familias, assim que perceberam que a
pandemia duraria mais do que se imaginava. Cerca de uma quarta parte
estava em situacdo de emprego incerta: alguns perderam o emprego e
estavam esperando para voltar a trabalhar, outros tinham empregos for-
mais e informais; alguns perderam o trabalho e nao queriam procurar até
que a pandemia passasse.

O inicio da pandemia no Brasil, Cuba e México

As diferentes investigacoes nacionais que incluem o estudo regional
Trajetdrias/préticas juvenis em tempos de pandemia de Covid-19, reali-
zado na Argentina, Brasil, Cuba, Chile, Equador e México, reconhecem
que em cada pais existiam condig6es politicas, econdmicas e sociais e cul-
turais determinadas que nao sé precederam o inicio da pandemia, mas
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também marcaram o futuro que se desenrolaria apés margo de 2020. Se
nos restringirmos a andlise da pandemia e da educagio, como proposto
neste capitulo com atencio centrada nas trajetérias de jovens universitd-
rios, cabe assinalar que, nos trés paises aqui considerados, esta populagao
foi abordada em diferentes momentos do ano letivo. Assim, no Brasil,
por exemplo, as diretrizes do sistema educacional definem mar¢o como
um dos meses que marca o inicio do ano letivo. Em contraste, em Cuba
os alunos de todos os niveis educacionais ja haviam cursado sete dos dez
meses que compreende o ano letivo. Por sua vez, no México o ano letivo
termina entre julho e agosto; geralmente comeca em setembro. De tal
forma que o més de margo corresponde a terceira e tltima parte do ano
letivo neste tltimo pais.

Nio obstante, com esses dados especificos é possivel imaginar o
surgimento de diferentes efeitos que se desdobrariam rapidamente nos
sistemas educacionais dependendo do momento, seja no inicio ou no fi-
nal, em que se encontrava a populagio universitdria entrevistada de cada
um desses paises. Como ¢é possivel observar a seguir, as consequéncias
negativas que a emergéncia sanitdria ocasionou nas trajetdrias dos jovens,
foram imediatamente percebidas, seja porque estavam concluindo a for-
magio profissional que gerava incertezas nao sé por té-la concluido de
forma improvisada, mas pelo temor que a falta de preparagao afetaria sua
inser¢ao e desempenho no trabalho.

As entrevistas realizadas evidenciam a diversidade de cendrios nos
quais as experiéncias dos universitdrios se forjaram em realidades incer-
tas. Assim, houve quem nao sé tivesse que iniciar os estudos univer-
sitdrios & distdncia, mas também ter aproximadamente metade da sua
formagao dessa maneira, sem nunca ter posto os pés nas instalagoes das
universidades. Além disso, pode-se imaginar que a possibilidade de se
ter educagao a distdncia poderia ser mais fécil em determinados cursos e
dreas do conhecimento do que em outras. Por outro lado, houve algumas
Instituigdes e Ensino Superior (IES) mais preparadas ou cujas autorida-
des tomaram melhores decisoes para enfrentar esta situagio. A isso se
soma a situagao individual e familiar que marcaria experiéncias distintas.

Como serd possivel identificar a seguir, houve jovens que tiveram
ou decidiram voltar para suas casas, outros que nao puderam mais dei-
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xar os estudos e se mudar para outras cidades, alguns terminaram seus
estudos compartilhando seus computadores e aparelhos de comunicagao
com outros membros da familia, enquanto outros perderam suas casas
e seus empregos, ¢ seus rendimentos diminuiram drasticamente. Outros
mais viram sua independéncia e autonomia desaparecerem, assim que
voltaram para a casa da familia, mas, por outro lado, esses jovens fo-
ram reavaliados por suas familias ao assumirem os cuidados de seus pais,
maes, avds, irmaos mais novos etc.

Como poderd ser observado a seguir, vdrias dessas questoes sao
consideradas na andlise. Assim, os aspectos relativos ao acesso, uso e dis-
ponibilidade de conexao a internet, equipamentos de informadtica, dispo-
sitivos tecnoldgicos, programas de computador, entre outros, tornaram
visivel e acentuaram a desigualdade educacional que se conhecia antes
da pandemia. No entanto, o estudo realizado permite localizar esses fe-
némenos a partir das experiéncias de estudantes universitdrios nos me-
ses em que a pandemia evoluiu em nossos paises. Desse modo, embora
problemas educacionais como esses jd tenham sido estudados em nossos
paises, a crise sanitdria evidenciou essa realidade de forma contundente e
com consequéncias ainda desconhecidas.

Estudantes universitdrios e a pandemia no Brasil

Antes de expor alguns resultados de andlises sobre as experién-
cias de estudantes universitdrias ¢ a pandemia no Brasil, é importante
apresentar breves informagoes acerca do sistema educacional brasileiro
quando a pandemia foi decretada e sobre algumas medidas adotadas. Em
primeiro lugar, destaca-se que distintas instituicoes de educagao de Ensi-
no Superior vinculadas ao Sistema Educativo Federal, suspenderam seus
calenddrios académicos a partir de 17 margo de 2020. Inicialmente essa
suspensao nio foi organizada, nio havia uma direcio; algumas univer-
sidades suspenderam as atividades por 15 dias; outras por mais tempo,
enquanto outras até o inicio do semestre seguinte. No inicio de abril um
total de sessenta e nove universidades ja haviam suspendido suas ativi-
dades. Essa suspensio foi regulamentada pela Portaria do Ministério da
Educacio, N° 343, de margo de 2020, que dispoe acerca da substituicao
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das aulas presenciais, por aulas via meios digitais enquanto durasse a
situagio pandémica. Ademais no § 3° proibe a aplicagao da substituigao
nos cursos de Medicina. Para completar o Governo Federal publicou a
Medida Proviséria N°© 934 de abril de 2020, que estabeleceu as normas
excepcionais sobre o ano letivo da Educagao Bésica e do Ensino Superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situagio de emergéncia
de saude publica.

Essas medidas foram publicadas quando se confirmaram 649 casos
de morte por Covid-19 no pais. As medidas foram implantadas nos 22
Estados e no Distrito Federal, deixando sem horizontes milhares de es-
tudantes, pois em principio nio havia direcionamento em relagdo a rea-
lizagao de atividades para substituir as atividades presenciais ou qualquer
outra orienta¢ao mais explicita para a drea.

Mesmo assim, no final de junho, comegaram a ser estabelecidas
algumas iniciativas para organizar as aulas, que ao final de 2020 foram
consolidas. Dentre essas: 1) via plataformas de empresas privadas, como
Google (Google Classroom, Drive), Microsoft (Teams), Zoom, entre
outros, adquiridas mediante contratos com universidades; 2) envio de
aulas gravadas e destinadas para reprodugao posterior; 3) utilizagao do
sistema de educac¢do a distAncia nas institui¢oes que haviam criado essa
modalidade antes; 4) uso de dispositivo smartphone, com comunicagio
por meio do WhastsApp; e 5) uso de programas de transmissao abertos
e/ou fechados como ¢ caso do YouTube, Facebook e Instagram.

Com esta configuragio, as Instituicoes de Educagio Superior pu-
blicas reorganizaram seus calenddrios académicos, definindo atividades
sincronas e assincronas, mediadas por essas plataformas. Enquanto isso,
as privadas jd haviam adotado diferentes medidas para que seus estudan-
tes pudessem continuar os estudos, por meio de aulas online. As estra-
tégias implantadas revelam as condicoes de funcionamento da educagao
e a falta de suporte a docentes que, frente ao isolamento fisico e social,
tiveram que utilizar os recursos disponiveis, criar outros e se reinventar
para desenvolver suas atividades académicas. Essa reinvenc¢io ocasionou
custos a mais na vida de muitos docentes que, em geral, tiveram que
adequirir equipamentos, cadeiras adequadas, organizar espaco e até con-
tratar internet com conexio a mais do existente.
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Na educagao brasileira, os jovens foram abandonados a sua pré-
pria sorte, j4 que o uso de plataformas digitais e outras Tecnologias de
Informagao e de Comunicagao (TIC) para atividades pedagdgicas fos-
sem realizadas por conta prépria — com seus equipamentos e o uso de
sua propria internet — revelando problemas cronicos de desigualdades no
acesso a educagdo no Brasil. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), em 2019, em torno de 20% da populagio nio ti-
nha acesso a internet. Essa falta de acesso limitou e, em alguns casos até
imposibilitou a realizagio de investigagoes, leitura de textos académicos,
acompanhamento as aulas, entre outras atividades necessdrias para a con-
tinuidade das atividades no formato procurado pelo governo. Mesmo
assim, o Governo Federal vetou em margo de 2021 o PL 3477/20%, que
previa ajuda financeira a Estados ¢ Municipios, para garantir acesso a
internet para alunos e professores das redes publicas de ensino em decor-
réncia da pandemia. Sobre esse veto, o Ministro da Educagao, durante
participacio no 18° Férum da Undime/SC e 5° Férum da Undime Re-
gido Sul, afirmou que a distribui¢do de tablets, chips e conexao a internet
nao solucionava o acesso ao ensino na pandemia. Isso explicita o descaso
para assegurar o direito constitucional & educagao.

Obviamente, essas medidas geraram perdas para os estudantes.
Por isso ouvimos jovens de diferentes cidades para saber como viven-
ciaram a educagio em tempos de distanciamento fisico e social; difi-
cultades e facilidades encontradas. Foi um didlogo interessante, pois
possilitou acesso a informagdes para conhecer melhor esta realidade,
como pode se observar a seguir.

Os jovens entrevistados nessa investigacao, cujas informaqc’)es recor-
remos para essa breve andlise, no momento da entrevista, evidenciaram
ser a formagao superior um Projeto de Vida que a pandemia interrompeu,
mediante a suspensao das atividades académicas. Duvidas sobre o retorno
as atividades foram referidas como um impedimento para a concretizagao
da formatura como parte desse Projeto a curto prazo: “ia me formar esse
ano, agora no sei mais!”. Mas também concluir o curso para alcangar um
posto de trabalho na drea: “Eu quero voltar minha rotina [...] didria que eu

2 Mesmo o PL objetivando atender o nivel fundamental e médio de ensino, o veto evi-
dencia a falta de preocupacio do Governo Federal com suporte tecnoldgico na educagio.
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sempre tive, quero conseguir me formar né? Quero poder ai almejar uma
redacio de um jornal, uma tv quem sabe. O futuro a Deus pertence e é
isso”, destacou esse estudante de jornalismo de 27 anos.

Nas entrevistas realizadas no final do primeiro semestre de 2020
evidenciam-se também preocupagdes quanto a falta de defini¢io sobre
retorno das atividades académicas, como uma jovem afirmou: “A faculda-
de, de certa forma, estd meio parado também. Vocé comega a duvidar de
tudo. [...]” (Ad, 22 anos, E 2020). Outra jovem destacou que nio havia
tido aula no primeiro periodo: “Entao, eu fiquei seis meses sem faculdade.
Acho que foi 0 momento que eu fiquei meio ‘1él€. Eu ndo tinha amigos, eu
nao tinha programas e nada para estudar” (He, 20 anos, E 2020).

E continuam relatos evidenciando consciéncia sobre a indecisao de
quanto e como poderia ser o retorno das atividades:

Parou tudo. A gente teve um ou outro encontro. Com relagao a
estdgio, tem aquelas horas para cumprir. Eu acho que até agora as
coisas nio estio decididas com relacao a como vai ficar. Eu acho
que eles vao juntar um semestre no outro de forma remota, mas
esse semestre ficou sem aula. Conheco vérios amigos que nio es-
tdo bem, sabe!? Nao participaram de nada por nio estarem bem

(Ad, 22 anos, E 2020).

Essa indecisao gera mal-estar e desanimo quanto ao futuro profes-
sional:

Com relagao as Ciéncias Sociais eu acabo ficando um pouco de-
sestimulada porque a gente nao vé perspectiva nenhuma. Eu pre-
tendo fazer outra faculdade, medicina veterindria. [...]. As Cién-
cias Sociais servem para a vida toda. Eu entrei na faculdade uma
pessoa e estou saindo de outro. Eu nio sei muito para frente o que
vai acontecer, mas o que eu estou vendo ¢ que talvez eu faga essa
faculdade. [...]. (Ad, 22 anos, E 2020).

A comprensio acerca da falta de perspectiva com as profissoes vin-
culadas as Humanidades e as Ciéncias Sociais, s6 se agravou com a pan-
demia. De fato, desde 2019 quando Bolsonaro assumiu o governo, vem
sendo desenvolvido discursos desqualificando essas 4reas, a ponto de o
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mesmo afirmar em redes sociais que a Filosofia e a Sociologia deveriam
receber menos recursos do governo e que a intengao era investir em 4reas
que “gerem retorno imediato ao contribuinte, como: Veterindria, Enge-
nharia e Medicina”. Vale citar também referéncias a ataque a professores
com termo ofensivo como “vagabundos” pelo Ministro da Educacao, por
manifestarem criticas que ajudam a explicitar o discurso politico fora da
realidade, que o governo alimenta. De acordo com Gabatz apud Silva et
AL (2021), os cortes no apoio financeiro as ciéncias nos tltimos anos
mostram os efeitos nefastos da estratégia que tem sido adotada no Brasil,
acabar com a Educacio Publica!

Em razio das condigbes materiais postas, o retorno das aulas foi
marcado por diferencas na sociabilidade entre discentes e docentes, pois
alguns nem mesmo recursos como cameras utilizava: “Ninguém da tur-
ma liga a cAmera, as vezes eu era a Gnica com a cAmera ligada.”. A troca é
menor. [...]. O professor passava matéria, os alunos com a cimera desli-
gada. Nem se compara o meio remoto de aprendizado com o presencial”
(He, 20 anos, F, 2020).

O uso da cAmera para evidenciar presen¢a em aula remota, nem
sempre ¢ uma opgao, dificuldades foram identificadas pelos préprios jo-
vens ao observarem seus pares durante as atividades:

Teve muita gente com dificuldades. Os meus amigos mais pré-
ximos tém condigoes mais favoraveis e nio tiveram dificuldades,
mas teve muita gente que nao conseguiu entregar trabalhos. A
UFR]J (Universidade Federal do Rio de Janeiro) foi muito flexivel
quanto a isso, todos da cota poderiam pedir um chip para assistir
aulas ao telefone. E muito mascarar o problema porque vocé nio
vai conseguir fazer tudo pelo seu telefone, mas se vocé comunicas-
se & coordenacio que tinha algum problema, vocé poderia trancar
a matéria quando quisesse. Eles tentaram ser flexiveis quanto a
isso. Eu sou muito privilegiada e ndo tive problemas quanto a
acesso, mas eu sei que ndo ¢ todo mundo que tem essa realidade
que eu tenho (He, 20 anos, E 2020).

A falta de condigao materiais em casa e de suporte institucional,
também fez um jovem desistir de continuar estudando:
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Tranquei a faculdade no inicio da pandemia, porque teve uma
pausa de 1 més e meio sem aula e a mensalidade integral esta-
va sendo cobrada; as aulas online demoraram muito de iniciar,
pensei que depois eu volto em outra. Estava fazendo o curso de
Ciéncias Contabeis, estava no 2 semestre. [...] A faculdade nio
dava um suporte a mais para o aluno, tudo sempre foi pelo portal
[...] e continuou assim. S6 colocavam as atividades no portal e
fazia quem quisesse. Analisei que o ensino caiu muito no sentido
de producio, por esse motivo decidi trancar, uma vez que nio
queria fazer somente por passar sem aprender, quero voltar depois
e aprender mesmo (Ga, 19 anos, M, 2020).

A instituigao em que esse jovem estudava ja funcionava na modali-
dade de educagio a distAncia. Mesmo assim, o estudante identificou que
a qualidade do ensino “caiu”, fato que o fez tomar decisao de suspender
a matricula. Deste modo, a partir desse depoimento, o que podemos
afirmar ¢ que a pandemia afetou a vida académica de diversas formas,
ocasionando alteracoes de rotinas, até mesmo em instituigoes com pro-
cessos consolidados de EADs.

Esses depoimentos apresentam evidéncias sobre o impacto da pan-
demia na vida académica dos jovens entrevistados, que configuram des-
casos com as politicas de educagao, mas também de satde. Por essa via,
permitem apontar que o enfrentamento do impacto da pandemia na
vida escolar dos jovens necessita de politicas para possibilitar saidas para
essa falta de esperanca que os jovens expressam. H4 um sentimento de
insegurancga gerado pela pandemia, que exige do Estado brasileiro a ta-
refa de fortalecer a educagio, na interconexao com outras politicas, para
combater a desigualdade social que se agravou com a pandemia.

Cuba: Educagio Superior, jovens e pandemia

Cuba anuncia seus primeiros casos de Covid-19, em 11 de marco de
2020. Em 23 de marco, como parte das medidas do governo para enfren-
tar o novo coronavirus SARS-CoV-2, é decretado o fechamento de todos
os centros educacionais, em todos os niveis de ensino, para evitar o contato
fisico entre as pessoas e a propagacdo da doenca. Assim, pode-se afirmar
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que a educagao tem sido um campo altamente impactado, com conse-
quéncias imediatas e de longo prazo, nio sé para o processo de ensino e
formativo dos estudantes, mas também para seu estado socioemocional.

O Ministério da Educacio Superior (MES), em consonancia com o
que foi decretado para o pais, suspende as atividades de ensino presencial de
graduagio e pds-graduagio, nas trés modalidades de cursos ministrados em
suas institui¢oes (diurno, por encontros e a distincia), “para os quais serdo
levadas em consideragio as orientagdes metodoldgicas, materiais diddticos,
guias de estudo elaborados pelos docentes, para que os alunos cumpram os
objetivos e contetidos do semestre” (MES, 2020, pp. 1-2) ®. Paralelamente,
serao mantidos os processos de seguranca, em estreita relagio com o Ministé-
rio da Educagao (MINED), para os exames de admissao ao Ensino Superior.

Garantir a continuidade dos estudos universitdrios tornou-se um
grande desafio, mas também uma prioridade para o sistema educacional
cubano. Como na maioria dos paises, a resposta foi passar abruptamente
do presencial para a virtualidade e aproveitar a0 méximo, nas condigdes es-
pecificas do palis, os beneficios oferecidos pelas Tecnologias de Informagio
e Comunicagio (TIC). A educagio a distdncia® foi potencializada, entao,
como forma de minimizar algumas das consequéncias da pandemia e fa-
vorecer a continuidade do processo educativo, por meio do uso de plata-
formas tecnolégicas e outras ferramentas (EVEA, WhatsApp, Telegrama,
e-mail, mensagens de texto), que poderiam ser mantidas e combinadas em
um periodo pds-pandémico, que inclui o retorno as instituigdes de ensino.

No entanto, nao tem sido um processo linear, nao sé pelo que sig-
nifica para o processo ensino-aprendizagem, mas também pelos efeitos
causados no sistema de relagoes entre os alunos e entre eles com os seus
professores. A universidade nao implica, unicamente, formagao profis-
sional; estimula o intercAmbio e a participa¢do a partir do pertencimento
as organizagoes juvenis e estudantis e as atividades delas geradas.

3 Todas as informacoes publicadas pelo MES em todo o periodo de pandemia, en-
quanto 6rgio responsdvel pela educagio superior no pais, encontra-se disponivel no
site oficial: https://www.mes.gob.cu/sites/default/files/documentos/rs.sm_.470_indica-
ciones_especiales.pdf

4 Cuba conta com mais de 40 anos de experiéncia em Educacio 4 Distincia e j4 formou
por esta via 42.468 professionais (MES, 2019).
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O mais dificil foi saber que nio poderia mais frequentar a fa-
culdade, a FTUR® ¢ para mim, como para tantos outros, minha
casa, parar de frequentar as aulas, de organizar as coisas da FEU,
participar de marchas, ideartes, nio ver meus amigos e colegas em
sala de aula foi um grande impacto. Os eventos que eu estava or-
ganizando foram frustrantes, o idioma que eu estava aprendendo
também (Me, 21 anos, F, 2021).

As trajetérias de vida na esfera educacional e estudantil de jovens
universitdrios foram bastante alteradas. Nas entrevistas realizadas, reve-
lam-se processos inacabados e adiados que tém gerado estados emocio-
nais negativos e muitas preocupagodes, que chegam até mesmo as familias.
Nesse sentido, mencionam sobre o adiamento das defesas de suas teses de
graduagio e de sua graduagao como profissionais que, como outra conse-
quéncia, resulta no atraso do processo de inser¢ao laboral e na realizagao
de outros projetos de vida também importantes para os jovens, como
podem ser, por exemplo, a independéncia econémica, o aprimoramento
com a pés-graduagao, a formacgio da prépria familia e a saida tempordria
ou definitiva do pais, para tentar realizar outras aspiragoes.

Significou uma mudan¢a tremendamente considerdvel para mi-
nha vida, porque além de ter que ficar em casa, sem sair, por mui-
tos meses, meus estudos presenciais, meus planos com os amigos,
minhas saidas com a familia, enfim, nossa vida cotidiana foi pre-
judicada. Muitos planos foram interrompidos ou adiados, pois no
caso dos idiomas, o planejado era terminar em uma data, e agora
esta foi adiada, além da formagiao que, embora continuando a
distancia, nio significa 0 mesmo (Om, 21 anos, M, 2021).

Estar formando agora me atrasa um pouco, a vida universitdria
nao existe no momento, e isso atrapalha quando vocé nao tem
um ano completo do curso e jd se estd longe de voltar a frequentar
uma sala de aula recebendo palestras, ou pelo simples fato de am-
pliar conhecimento com a experiéncia de um professor presencial
(Be, 19 anos, E 2020).

5 FTUR: Faculdade de Turismo.
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Tive que esperar mais tempo para me formar, por consequéncia,
para comegar a trabalhar e tive que continuar vivendo as custas
de minha familia. O mastrado ia comegar e até agora nada. Meu
namorado fez os testes de admissio em novembro, quando era
para ser em abril. Cursos alternativos de aperfeicoamento que
ele havia interrompido até novo aviso e ainda nada. Sem contar
as deficiéncias econdmicas quando todos estao em casa e o quio
complexa se torna a convivéncia estando juntos o tempo todo

(Ga, 26 anos, E 2021).

Por sua vez, Pafellas apud PENATE, DIAZ, ARMAS, PORRO e
MUNOZ, (2021a) reconhecem que, em muitos casos, as disciplinas op-
tativas foram encerradas, com as quais, objetivamente, hd conteddos que
os estudantes nio tiveram acesso por meio do que estava previsto no cur-
riculo. Também a qualidade das trocas, a persisténcia do estudo de modo
individual, a interrupgao de processos como os estdgios supervisionados,
concebidos para a familiarizacado dos alunos com o futuro mundo do
trabalho, tém tido impacto no cendrio universitario.

No que se refere aos exames de ingresso a universidade, embora
correspondam a alunos do 12° ano, do Ensino Médio Superior, con-
siderados obstdculos para iniciar o primeiro ano em todas os cursos
oferecidos pelo MES®. “Os que aguardavam o teste de rendimentos, o
ingresso, viveram a maior parte desse periodo com grande ansiedade; e
nio canalizaram suas energias em maior tempo de estudo” (PANELLAS
apud PENATE, DIAZ, ARMAS, PORRO e MUNQOZ, 2021a). Nessa
ordem, depois de concluidos os exames e vagas destinadas aos cursos, o
“sonhado ingresso & Universidade” ocorre de forma diferente, pouco ou
nada atraente e nio condizente com suas expectativas.

Apesar dessas insatisfagoes, o Diretor de Acesso e Localizagio de
Emprego do MES, MSc. René Sdnchez, reconhece que este tltimo pro-
cesso de ingresso as universidades cubanas foi inédito, jd que sete proces-
sos e quatro grandes editais foram langados em diferentes regioes do pais,
considerando a situagao da pandemia nos territdrios, para garantir este

direito a jovens (CUBADEBATE, 26 de maio de 2021).

6 La preparacién para las pruebas de ingreso a la Universidad se realizé por la via tele-
visiva, a través de los Canales Educativos de la Televisién Nacional.
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Tabela III - Processo de ingresso 3 Educagio Superior em Cuba (2020)

Resultados de processo de ingreso 4 Educacio Superior em Cuba (2020)

Foram destinadas 86.930 vagas, 18% a mais do que no ano anterior. Dessas:
- 43 311 para curso diurno (21,5% a mais do que o curso anterior). Dessas, 36.208
correspondem a cursos universitdrios e 7.103 a programas de formagio de técnicos

superiores.

- 39 206 para cursos que funcionam por encontros (14,5% a mais do que o curso
anterior).

- 4 413 para Educagio a Distancia (16,5% a mais do que no ano anterior)

Fonte: Educagio Superior em 2021: Os desafios da Educagao a distn-
cia. CUBADEBATE, 26 de maio de 2021. http://www.cubadebate.cu

A pesquisa de referéncia indaga sobre as principais perdas sofridas
pelos jovens nesse periodo. Suas respostas evidenciam a abertura de espa-
cos de socializagao e interagdo com os contemporineos no espago, entre
eles, a escola, que esse relacionamento préximo se transformou em troca
por meio de redes sociais e ligagoes telefonicas. Também se referem ao
adiamento de projetos, inclusive alguns associados a esfera educacional.

E interessante que, no que diz respeito 2 maiores aprendizagens, se
revelem algumas que se articulam com esta esfera. Salientam que neste
periodo transformaram sua percep¢io em rela¢ao ao tempo, reconhecem
a importancia de um planejamento temporal adequado, tanto para o
gozo da vida, como para a realizagdo de seus planos e projetos. No que
se refere A projecdo de suas vidas para os préximos 5 anos, destaca-se a
drea de crescimento profissional (diplomados, no exercicio da profissio,
realizando pés-graduacoes — mestres e doutores —, em outros niveis de
ensino, principalmente na Educacio Superior) (PENATE, DIAZ, AR-
MAS, PORRO ¢ MUNQOZ, 2021a).

Vale destacar que, em Cuba, um importante conjunto de ativi-
dades realizadas para enfrentar a Covid-19 envolveu uma boa parte da
populagao universitdria, o que constitui, sem duvidas, insumos para a
formagao pessoal e profissional desses jovens. Por exemplo, milhares de
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estudantes de Ciéncias Médicas participaram de triagens comunitdrias
para detecgao precoce de casos e controle epidemioldgico; estudantes de
Matematica e de Engenharia da Computagao apoiaram na constru¢ao de
modelos progndsticos para o monitoramento probabilistico do compor-
tamento da doenga, e na elaboragiao de um banco de dados do aplicativo
Investigador Virtual, que colaborou com o nivel de atengio primdria a
saide. Os estudantes de Geografia desenvolveram cartografias para ilus-
trar a incidéncia de casos no territério nacional; os de Comunicacio So-
cial e do Design tém estado envolvidos na concep¢io e implementagao
de campanhas educativas para a populagio, a0 mesmo tempo que se
inserem em telecentros, emissora de rddio e redes sociais, para contri-
buir com a divulgagio de informagoes. J4 os da Faculdade de Psicologia,
prestam atendimento psicolégico e orientagio por meio de grupos de

WhatsApp constituidos para tais fins (PENATE et AL., 2021b).

Mais do que nunca, foi demonstrado que os jovens [...] muitos
foram voluntdrios em hospitais e centros de isolamento arriscan-
do la vida em zonas de riscos por causa dos enfermos. Estudan-
tes de Ciéncias Médicas pesquisaram incansavelmente possiveis
infecgdes causadas pelo virus. Os jovens participaram do SAF’ e
também muitos universitdrios de ciéncias deram um passo a fren-
te para realizar e processar PCRs (Ju, 22 anos, M, 2021).

Fico com vontade e disposicao para ajudar e servir. Em meio a
pandemia pude colaborar na coordenagio dos grupos psico, pelo
WhatsApp, para orientagao psicoldgica, e é muito reconfortante
poder acompanhar a populagio e contribuir para seu bem-estar
frente a uma situacao de crises como esta (Ar, 25 anos, F 2021).

Em todos esses depoimentos identificamos o compromisso desses
jovens com suas formagdes profissionais, mas sobretudo com uma for-
magdo comprometida com o trabalho comunitério. Também evidenciam
que a experiéncia com a pandemia gerou dificuldades e desafios, cujas
saidas foram ao encontro de formas diversas de aprender a lidar com
as mesmas, como por exemplo, com a auséncia dos espagos das escolas,
como espagos de trocas e de sociabilidades.

7 Sistema de Atencio as Familias.
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Experiéncias de estudantes universitdrios e a pandemia no México

Antes de apresentar os resultados da andlise das experiéncias dos
estudantes universitdrios e da pandemia no México, é necessirio apon-
tar algumas caracteristicas do cendrio anterior ao inicio desta situagio.
Assim, conforme mencionado anteriormente, em 20 de marco de 2020,
as atividades nao essenciais foram suspensas, incluindo as atividades es-
colares em todos os niveis e regimes do sistema educacional mexicano.
Isto implicou que o Ensino Superior também teve que continuar remo-
tamente. Embora nesta época houvesse uma oferta de cursos a distdncia
e virtual importante em inGimeras universidades puablicas e privadas e
Institui¢oes de Ensino Superior (IES) em todo o pais, a grande maioria
da populacio do Ensino Superior — que é relativamente equilibrada entre
pessoas do sexo masculino e feminino — se encontrava em IES publicas
e na modalidade presencial. O inicio de aulas por via remota surpreen-
deu nao somente alunos e professores de inimeros cursos e dreas do
conhecimento, mas também as autoridades, funciondrios, pessoal admi-
nistrativo e técnico das IES. Todas essas pessoas teriam que se encarregar,
ademais da docéncia, daquelas atividades de pesquisa, gestao, extensao,
cooperacio e divulgagao que antes estavam sob sua responsabilidade que,
cotidianamente costumavam a exercer, mas para além do que, em prin-
cipio, parecia ser uma situagao que nio levaria mais de algumas semanas.

Como em todos os paises, as autoridades governamentais do mais
alto poder de decisao, com o apoio de dreas institucionais especializa-
das em satide, tomaram a decisdo de suspender as atividades académi-
cas. Para os estudantes universitarios, seria o inicio de uma experiéncia
excepcional. Por outro lado, nos dltimos anos, protestos sociais foram
organizados contra a violéncia contra as mulheres no Ensino Médio e
no Ensino Superior no México (MINGO, 2020; POGLIAGHI Et AL.,
2020). Na verdade, em 2019 aconteceu outra onda de protestos a tal
ponto que vdrias escolas e institui¢des de Ensino Superior na Cidade
do México, Puebla e outras entidades foram tomadas por organizagoes
estudantis. Essas agdes coletivas aumentaram quando iniciativas inéditas
foram realizadas nos dias 8 € 9 de marco: de um lado, a comemoracio
do Dia da Mulher, assim como a greve nacional que ficou conhecido
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como “Um dia sem nés”. Nesse contexto, a suspensio das atividades por

contingéncia de satide, parecia ser uma a¢io que, sem procurar ser uma

agao direcionada, neutralizaria as mobiliza¢oes sociais que iam ganhando

notoriedade a nivel nacional e que, dia a dia, transcendiam os espagos

escolares devido os altos indices de violéncia contra as mulheres.

E assim que contam alguns jovens universitarios entrevistados,

quando apontaram:

Nos dias apés 20 de marco, a suspensdo das atividades parecia
algo tempordrio. Eu morava com meu namorado e, sem imaginar,
tudo mudou muito répido, pois logo sem imaginarmos, cada um
de nés voltou para a casa de nossos respectivos familiar para cui-
dar de nossos pais (Am, 23 anos, F).

Quando a pandemia comegou, alguns de nés que mordvamos no
mesmo apartamento decidimos irnos com nossas familias. No
meu caso, tornou-se a melhor opgao porque nio sé perdi meu
emprego, mas porque percebi que precisava estar com meus pais
para acalmar a angtstia, o medo que sentia em relagao ao corona-
virus (Om, 25 anos, M).

Realizar estudos remotamente era ficil em alguns cursos e mais

dificil em outros:
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Como estudante de arquitetura, tem certas disciplinas que vocé
faz todos os trabalhos nao apenas sao feitos em equipe, mas com
os professores ao seu lado. Eles supervisionam tudo que vocé faz,
te corrigem, e te dao sugestoes. A distncia isso se tornou impossi-
vel. Tentamos fazer, mas realmente era muito diferente. Para mais
esforcos, ndo era nada parecido com a forma como trabalhdvamos
antes da pandemia (Ur, 26 anos, M).

No meu caso, tive que deixar a Cidade do México e ir morar
com meus pais. Na minha familia nao tivemos nenhum problema
financeiro e, até agora, nenhum de sadde. No entanto, na cidade
onde moro atualmente nao hd papelarias onde eu possa conseguir
os materiais de que necessito para meu curso, como tem na Cida-
de do México. Mas, a0 mesmo tempo, fiquei surpreso ao ver que
tenho colegas de grupo que vivem em condigoes econdmicas real-



mente dificeis, que nem mesmo tém um computador para assistir
as aulas (Ka, 24 anos, F).

E mais sobre outras dificuldades, que igualmente desestimula alunos:

No meu caso nio tem sido dificil fazer aulas remotas porque meu
curso ¢ Negbdcios Internacionais. Nao quero imaginar como isso é
dificil em outros cursos. Mas ¢ muito chato. As vezes é um caos,
vocé nio consegue se conectar ou a internet fica fora do ar e a
conexao cae, vocé nio escuta bem ou nao te escutam bem, vocé
nio se consegue participar da mesma forma que na sala de aula,
tem professores que nio tem aparecido, por exemplo. Existem
exames em que a gente acaba passando as respostas por WhatsA-
pp- Todos ficamos entediados porque estudar assim néo faz senti-
do (Ca, 20 anos, F).

Os efeitos da pandemia na trajetéria escolar de jovens universita-
rios foram apontados nas entrevistas:

No meu caso, acabei de terminar o Ensino Médio. Quando sou-
be que passei para a UNAM (Universidade Nacional Autdnoma
do México), fiquei muito feliz porque sempre quis estar nessa uni-
versidade. Fiz muito esforco para ser aprovado. Mas fazer assim?
a distincia? Fico muito triste porque quero ir para a UC (cidade
universitdria). Se eu quezesse fazer um curso a distancia, era melhor
procurar outra institui¢ao e até outro curso! (Da, 19 anos, M).

Ainda ndo terminei meu curso de Engenharia, embora devesse
ter feito isso caso nao houvesse uma pandemia. Estou com medo
porque virios assuntos de laboratério foram deixados inacabados
e ndo podem ser realizados online. Disseram-nos que assim que
regressissemos as aulas poderemos termind-los e assim ternemos
todos os créditos. J4 tive outras disciplinas, embora nio tenhdmos
tido contato com alguns professores. Bem, com quem eu ia fazer a
tese, ele ndo me responde. Naio sei o que aconteceu com ele, talvez
ele tenha se infectado e morrido porque jd idoso (Er, 23 anos, M).

Naio foram apenas as aulas que mudaram. De repente fiquei sem

meus amigos, sem minhas rotinas, sem os propositos que te fazem
levantar todos os dias (Ca, 20 anos, F).
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Para quem queria continuar a Pés-Graduagao, a pandemia parecia
afetar os planos mais imediatos, seja quanto a graduagio ou ao ingresso
no Mestrado.

Claro que estou com muita raiva! Nessa época, j4 me imaginava
perto da formatura e tinha feito planos de me mudar para outra
cidade para trabalhar por alguns meses antes de iniciar o Mestra-
do. Tudo o que eu havia planejado desmoronou. Nao sei quando
e como vou terminar meu curso, imagino que serd muito dificil
encontrar trabalho depois da pandemia. Conseguir uma bolsa
para estudar aqui ou no exterior, impossivel! (Al, 24 anos, F).

Entre as narrativas expressas por jovens universitirios, além da rai-
va e da incerteza, perduram criticas a gestdo institucional da pandemia.
Como se pode imaginar, alguns entrevistados estavam, na época das en-
trevistas, estudando nas principais universidades do pais, como a Univer-
sidade Nacional Autbnoma do México, outros estavam em universidades
publicas e privadas de menor porte. No entanto, ao longo do tempo
observou-se que, pelo menos neste pais, as decisdes que mais importam
para garantir melhores respostas a crise social provocada pela pandemia
de Covid-19 dependem mais do que acontece entre professores e alunos
do que das decisdes tomadas pelas autoridades de nivel mais alto em cada
institui¢ao de Ensino Superior:

Das cinco disciplinas que estuou cursando, dois profesores nio
aparecem. Nio sabemos se eles ficaram doentes ou o qué. Em-
bora tenhamos avisado & coordenac¢io do Curso, ela nio nos diz
que os professores vao ministrar as aulas, mas parece que assim
terminaremos este semestre. Alguns dizem que vao nos admi-
nistrar atividades avaliativas especiais para validar as disciplinas

(Sa, 20 anos, F).

Desta forma, houve jovens que apontaram que suas universidades
buscaram impulsionar a utiliza¢io de determinadas plataformas, progra-
mas, sistemas de gestao de ensino ou a consulta a centros de documen-
tagao digital, mas num primeiro momento nio se revelaram estratégias
dgeis e Uteis, para o acesso e uso de alunos e professores. Por isso, foi ao
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nivel do grupo que se procurou realizar formas de trabalho adequadas,
embora nem sempre com éxito:

Dos professores que eu tenho e que estao ministrando aula, tem
uns que nio sabiam nada sobre ministrar aulas assim, a distancia.
Vé-se que eles estio muito desesperados, embora a gente os aju-
dem, ¢ dificil para eles. Vé-se que nao lhes deram nenhum curso
nem nada. Eles tiveram que aprender fazendo! (Da, 24 anos, M).

Outra questio que, a titulo de reclamacao, foi mencionada nao sé
pelos universitdrios, mas também pelos de outros niveis de ensino que
foram entrevistados, ¢ que as notas obtidas ao final do ano letivo ficaram
acima do que realmente teriam merecido, caso nao houvesse tido uma
pandemia. Talvez essa reclamagao fosse maior do que a de que os pro-
gramas dos cursos nao tinham sido concluidos conforme planejado no
inicio do periodo letivo:

A verdade é que, embora tenha me saido muito bem este semes-
tre, sei que as notas que me deram nao valem o que dizem valer.
Naio é meu caso mais nada. Todos do grupo tiveram notas muito
boas. Mesmo aqueles que nio fizeram nada, mas compareceram,
mesmo que nio participassem ou ligassem suas cimeras! (Ad,

23 anos, F).

Outro conjunto de reclamagoes entre os jovens universitdrios foi
levantado pela morosidade ou suspensio de procedimentos adminis-
trativos e académicos, tipicos do Ensino Superior, como solicitagao de
certidoes, revisio de estudos, aprovacio e registro de estdgio, préticas
proﬁssionais, projetos de teses, teses, estdgios, a organizagao e realizacio
de exames profissionais, colagio de grau, entre muitos outros.

Todos os procedimentos foram suspensos. H4 muita raiva porque
alguns que jd iam se cadastrar seu estdgio ou que j4 estavam pres-
tes a se formar, ndo conseguiram. As janelas da secretaria da escola
foram fechadas. Alguns dizem que os procedimentos podem ser
feitos, outros dizem que nao. O que hd é muita confusio e desin-
formacio (Jo, 23 anos, M).
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Para os jovens entrevistados, eles serao lembrados como “os médi-
cos, os engenheiros, os graduados que terminaram o curso na pandemia
do COVID”. Embora na época das entrevistas se pensava que a pande-
mia poderia ser controlada até setembro de 2020, na midia e na opiniao
publica jd havia discussoes intensas entre, por um lado, o presidente e
as autoridades de satde responsdveis pela pandemia, frente a oposito-
res, jornalistas e especialistas em epidemiologia quanto a veracidade dos
ndimeros oficiais do coronavirus, bem como aos erros cometidos pelo
governo para prevenir e enfrentar esta terrivel situagio.

Identifica-se a partir de andlise das entrevistas que, como apon-
ta Guzmdn (2017), embora os jovens construam multiplos sentidos em
relagdo a suas experiéncias e estudos universitdrios de acordo com suas
condigdes pessoais, familiares, académicas e os contextos em que estiao
inseridos, a pandemia tem se tornado em uma referéncia a partir da qual
suas vivéncias adquirem contetidos inesperados. Por exemplo, tanto no
cardter instrumental que se conforma em torno de um curso ou profissao
que vé sua realizagdo no futuro; bem como no cardter social e afetivo
que envolve a formagio por meio das relagdes sociais estabelecidas com
colegas, amigos, professores durante a realizagao dos referidos estudos.

Por fim, ¢ preciso afirmar que as experiéncias narradas fazem parte
de uma populagao de 7,1 milhdes (13,1%) de 53,3 milhoes de 3 a 29
anos que, no inicio da pandemia, segundo dados da Pesquisa para Medir
o Impacto da Covid-19 na Educagio (ECOVID-ED) realizada no final
de 2020 pelo Instituto Nacional de Estatistica e Geografia. A maior parte
da populacio estudantil do Ensino Superior estava matriculada em IES
publicas (76%). No entanto, deve-se acrescentar que 97,5% concluiram
o primeiro ano letivo 2019-2020, quando teve inicio a emergéncia sani-
tdria. Dentre as 89,9 mil pessoas que nio concluiram, eram sobretudo
homens que estavam em IES privadas que citaram a Covid-19 como o
principal motivo, a perda de professores ou a impossibilidade de fazer os
deveres de casa; e em segundo lugar, porque alguém da casa ficou sem
emprego e/ou a renda familiar foi reduzida. Soma-se a esta situagao a
populagao jovem que, segundo a mesma Pesquisa, deixou de se matri-
cular no ano letivo seguinte, por causa da Covid-19 (771 mil), por falta
de dinheiro/recursos (2,373 milhoes) e porque tinha que trabalhar (3,3
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milhoes). A estes se somam tanto os que nao concluiram o ano letivo
2020-2021, como os que tiveram de ingressar na universidade e nio o

fizeram nos ciclos letivos 2020-2021 e 2021-2022 devido & pandemia.
Consideragées finais

E fato que a educagio em geral, e o Ensino Superior em particular,
teve que fazer adaptagoes curriculares de forma inovadora, uma vez que
envolve a transformacao de todos os envolvidos nas atividades educativas.

Contudo, esse foi um processo enfrentado com dificuldades de vi-
rios dimensoes, como nao ter a formagao e a formagao de professores para
enfrentar os ambientes virtuais de ensino-aprendizagem; a transmissao de
contetdos curriculares que nem sempre chegam da melhor maneira aos
seus destinatdrios; o fosso digital que nem sempre permite um acesso flui-
do as tecnologias de informagao e comunicagio; as muitas horas em frente
as telas dos computadores, tanto para professores quanto para alunos, o
que provoca cansago, falta de concentragao e sobrecarga de trabalho. Pro-
blemas que necessariamente terdo que ser levadas em conta em um redese-
nho do sistema educacional diante do iminente “novo normal”.

Do ponto de vista académico, que constitui minha realidade ime-
diata, notaram-se grandes desigualdades. Em particular, com o
acesso a Internet e ambientes virtuais visando a continuidade da
nossa formacdo. Muitos colegas, sem um aparelho telefonico mé-
vel com conectividade, ou com recursos financeiros insuficien-
tes para custear os precos dos servicos listados acima, realizaram
muitas atividades com dificuldade adicional. Sugiro que tomemos
consciéncia de que a informatizagio da sociedade tem sido defen-
dida e, consequentemente, deve haver algum nivel de compro-
misso para alcangar esse status, a comegar pelo estabelecimento da

equidade no acesso a rede de redes (Da, 21 anos, M, 2021).

Também afloram fortalezas nos sistemas educacionais, que foram re-
forgadas e aperfeicoadas para dar continuidade ao processo ensino-apren-
dizagem de jovens universitarios. Estas, por sua vez, demonstraram sua
capacidade de resiliéncia e adaptacao as complexidades da crise santitdria e
seu impacto nas diferentes esferas da sociedade e na vida cotidiana.
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Em relagdo as questoes aqui tratadas, muito mais resta a ser inves-
tigado, pois s6 foi possivel evidenciar e refletir sobre alguns dos efeitos
que a pandemia causou nas experiéncias e nas jornadas de jovens uni-
versitdrios do Brasil, Cuba e México. Agora, sabemos que essas conse-
quéncias se prolongardo por um periodo mais longo, periodo em que
as autoridades educativas e institucionais poderiam ter tomado outras
decisdes para melhorar os processos relacionados nao apenas ao ensino
e aprendizagem, mas também aqueles relacionados a gestdo escolar em
sentido amplo.

Por fim, importa destacar que, embora a pandemia tenha sido lar-
gamente propagada como uma doenca “democritica’, por atingir pes-
soas de todas as racas, classes sociais, género e faixa etdria, ficou evidente
que aquelas que vivem em nivel de maior vulnerabilidade social, foram
as mais afetadas. Desta forma, em pais como o Brasil e México, por
exemplo, em que a escola puiblica é notadamente frequentada por jovens
pobres, sao os jovens que frenquentam esses espacos que mais fizeram re-
feréncias a auséncia de condi¢oes materiais: equipamentos, espagos para
estudo em casa, conexao, etc.

Por isso, o retorno as atividades presenciais, em espacial, no 4m-
bito da educagio superior, pelo menos no Brasil, deve ser pautado por
agoes centradas em politicas que favorecam a permanéncia de estudantes
para concluirem seus estudos. A vacinagio nao pode ser a tnica agio.
Ela é imprescindivel, mas o aporte necessdrio de recursos para garantir o
funcionamento de restaurantes, residéncia universitdria e/ou bolsa para
realizagao de atividades de pesquisa e extensao, sao igualmente necessi-
rias para a retonada das atividades presenciais.
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NUNCA ME SONHARAM: JUVENTUDES DAS CLASSES POPULARES,
MERITOCRACIA, ACESSO UNIVERSITARIO E TRABALHO

Ana Maria Baldo

Rita Cristine Basso Soares Severo
Elisete Enir Bernardi Garcia
Ana Paula Medeiros Pinheiro

Introdugao

Nio ¢ de hoje que as juventudes das classes populares sao vistas
como juventudes problemdticas e que seus sonhos s2o normalmente apa-
gados antes mesmo de tomarem forma. Essas juventudes rompem cedo a
barreira da adolescéncia para a vida adulta entram no mercado de traba-
lho precocemente e poucas vezes tem acesso ao Ensino Superior.

O presente artigo visa analisar o documentério Nunca me sonharam
de forma a compreender a categoria juventude dentro da obra e como esta
¢ representada. O documentério ¢ produzido por Maria Farinha Filmes e
dirigido por Cacau Rhoden, patrocinado pelo Instituto Unibanco, tendo
participagao de institui¢des como Instituto Airton Senna. O filme é um do-
cumentdrio que apresenta relatos de jovens estudantes sobre suas perspec-
tivas da realidade do Ensino Médio nas escolas puiblicas em todo o Brasil.

Utilizando-se de autores como Luiz Groppo, Rossana Reguillo,
Mario Margulis e Marcelo Urresti, buscaremos definir de que juventude
trata o documentdrio, e a partir disso demonstrar de que modo as juven-
tudes das classes populares sao representadas de acordo com a catego-
ria individual de transformacio, sem realizar uma andlise critica de suas
realidades. Busca também demonstrar como ¢é romantizada a pobreza,
as dificuldades, sua superagio e os sonhos desses jovens, validando um
olhar meritocratico de seus projetos futuros.

Groppo (2017) nos traz uma descrigao do modo como as juventu-
des sao concebidas de acordo com as teorias que a trazem como centro de
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seu interesse. Reguillo (2003) e Margulis e Urresti (2008) demonstram
que a juventude na realidade se concebe de juventudes, no plural, pelas
suas diversas formas de identificagio e representagio.

Pretendemos, através da compreensio das falas trazidas no docu-
mentdrio interpretar de que modo as juventudes sao concebidas no docu-
mentdrio Nunca me sonharam. Busca-se, ainda, compreender de que modo
essas juventudes aparecem no documentirio como constituida de jovens
pobres que sonham com um futuro melhor, com melhores condigoes de
vida de forma individualizada e como a meritocracia ¢ utilizada como ca-
minho para transformar as vidas desses jovens; destacando também a for-
ma como ¢ romantizada a necessidade de superagio de obstdculos pela
escola publica e pela juventude das classes populares. Hd também uma
andlise dos dados da realidade do acesso ao Ensino Superior no Brasil e
na América Latina para embasar o posicionamento que contraria a ideia
meritocrdtica de oportunidades iguais para o ingresso nas Universidades.

Nunca me sonharam: as juventudes das classes populares
e suas representagoes

E sabido que a juventude é diversamente representada e ideali-
zada, variando de acordo com as teorias e de acordo com o modo pelo
qual sdo vistas as relagoes e a identidade juvenis. Para Groppo (2017) a
teoria tradicional da juventude vé a identidade juvenil como uma etapa
de transi¢io, como uma socializagao secunddria; aqui a juventude ¢é vista
apenas como uma fase intermedidria entre a infincia e a fase adulta, ela
nao existe em si, ela é valorizada mais pelo que deverd vir a ser do que
pelo que é. Ela é futuro, mas nao ¢ vista como presente. Ela é um vir a
ser. Groppo (2017, p. 10) afirma que:

A juventude, tal qual a infincia, a maturidade e a velhice, ¢ af
concebida como uma faixa etdria ou categoria etdria mais ou
menos evidente, natural e universal, quase que determinada
biopsicologicamente, cabendo apenas ao meio social reconhecer
as propriedades intrinsecas deste momento do curso da vida.
A principal caracteristica atribuida a juventude ¢ a de ser uma
transi¢do entre a infincia (e o mundo privado e as concepgoes
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pré-légicas) e a vida adulta (e o mundo publico e as concepgoes
racionalmente legitimadas): a juventude interessa menos pelo
que ela ¢, e mais pelo que serd ou deveria ser quando seus mem-
bros se tornarem adultos.

Para a teoria tradicional da juventude, esta, além de ser vista como
uma etapa de transi¢io, é vista como uma etapa em que os jovens podem
sucumbir as drogas, a promiscuidade e a violéncia (GROPPO, 2017). A
juventude-problema, a juventude como uma fase em que os jovens estdo
em um momento propicio para se desviarem do caminho das normas
sociais e acabarem caindo na marginalidade.

As teorias criticas da juventude inovam nesse sentido e concebem a
juventude nao mais como uma etapa de transi¢io, passando a reconhecer
seu papel transformador; entretanto, ainda desconfiam dos movimentos
juvenis radicais. A “teoria classista”, revoluciondria dentro das teorias cri-
ticas, avangou no sentido de mostrar que nao hd uma categoria juvenil
uniforme (GROPPO, 2017.). Ainda de acordo com Groppo (2017, p.

10-11), a teoria classista:

Era uma das primeiras sistematizagdes da sociologia da juventude
em que a diversidade, a criatividade e a capacidade rebelde dos
grupos juvenis nao institucionalizados ganhava sinal positivo. Na
socializa¢io, na educagao informal, no interior dos grupos juve-
nis, reunidos nas ruas, frequentando espagos de lazer e consumo,
os jovens das camadas populares (e também os das classes médias,
por meio das contraculturas) ressignificavam os valores, os produ-
tos e os signos da “cultura de massa”.

Aqui a diversidade, a criatividade e a capacidade rebelde dos gru-
pos juvenis nio institucionalizados ganham sinal positivo.

J4 as teorias pés-criticas da juventude tendem a relativizar e até
a negar a proposi¢ao de juventude como categoria de transi¢ao a vida
adulta — socializa¢ao secunddria; recriam a nogao de socializagao, contes-
tando seu sentido tradicional, onde as geragoes adultas educariam uni-
lateralmente as novas geracoes. Nessa concepgio, a socializagao se torna
mais plural, admitindo reversibilidades e tendo participacao ativa dos

sujeitos (GROPPO, 2017). Segundo Groppo (2017) ainda, a literatura
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socioldgica europeia e latino-americana tem presente que os marcado-
res tradicionais da entrada na idade adulta implodiram. O processo de
transi¢gao nio ¢é (mais) linear, tornando a socializagao multipla, ativa e
plural; muitas vezes deixando mesmo de existir o fosso entre as geragoes,
fazendo com que estas enfrentem os mesmos desafios e problemas apenas
com diferentes experiéncias de vida acumuladas.

Groppo (2017) demonstra que hd uma superioridade da “expe-
riéncia” do adulto, que nada teria a aprender com os mais jovens, o que
suporia que os préprios adultos nio poderiam sofrer transformagoes,
como se j4 fossem “seres completos”.

Margulis e Urresti (2008) nos mostram que juventude nio se trata
de mera categorizagio por idade, e que esta também nao possui uma ca-
tegoriza¢ao uniforme, desvinculada de condi¢oes materiais, sociais, cul-
turais e histdricas. Os autores alertam, além disso, para o fato de a ques-
tao de género ser mais um diferenciador, mais um propulsor, auxiliando
na visualizagio da impossibilidade de criagao de uma categoria uniforme
de juventude. Para os autores, os conceitos geralmente usados para de-
terminar essas categorias — como de infincia, juventude ou velhice — sao
ambiguos e dificeis de definir, normalmente sendo categorias imprecisas,
pois estdo envolvidas na heterogeneidade dos planos econémico, social e
cultural de cada sociedade (MARGULIS e URRESTI, 2008).

Para Margulis e Urresti (2008) ¢ preciso acompanhar a referén-
cia 4 juventude com a multiplicidade de situagoes sociais em que esta
etapa ¢ desenvolvida, com a presenca de marcos sociais historicamente
determinantes que condicionam as diferentes maneiras de “ser jovem”.
Os autores destacam que a juventude ¢ signo, porém nao s signo, e
afirmam que “a condigio histérico-cultural da juventude nao se oferece
da mesma forma para todos os integrantes da categoria jovem” (MAR-
GULIS e URRESTT, 2008, p. 1). De acordo com os autores, a juventude
como categoria socialmente constituida tem uma dimensio simbdlica,
mas também devem ser considerados os aspectos factuais, materiais, his-
téricos e politicos em que toda producio social se desenvolve. E preciso
que nao apenas a idade seja observada, mas também as condi¢oes mate-
riais do setor social a que pertencem. Margulis e Urresti (2008, p. 1-2)
afirmam que
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Entao se diz que a juventude depende de uma moratéria, um
espago de possibilidades abertas a certos setores sociais e limitado
a determinados periodos histéricos. A partir de meados do século
XIX e no século XX, certos setores sociais podem oferecer a seus
jovens a possibilidade de postergar exigéncias — sobretudo as que
provem da prépria familia e do trabalho — tempo legitimo para
dedicar-se aos estudos e a capacitagdo, postergando o matrimo-
nio, permitindo-lhes assim gozar de um certo periodo durante
o qual a sociedade brinda uma especial tolerncia. A juventude
termina, no interior das classes que podem oferecer a seus mem-
bros recém-chegados a maturidade fisica este beneficio, quando
estes assumem responsabilidades centradas, sobretudo, em formar
o propria lugar, ter filhos, viver do préprio trabalho.

Para os autores, também o esteredtipo do jovem de classe média e
rica acaba por se tornar um modelo a ser seguido ¢ uma mercadoria a ser
vendida. Em contrapartida, os jovens das classes populares ingressam cedo
no mercado de trabalho — trabalhos mais duros e menos atrativos —, care-
cem de tempo e dinheiro (moratéria social) para viver um periodo mais
longo de “despreocupacao” com suas vidas. Os jovens das classes populares
nao dispdem de um excedente temporal, de um crédito ou plus, como os
autores chamam; esses jovens das classes populares nao dispoem da mora-
toria vital também por nio dispor da moratdria social que estd vinculada
a classe social a que o jovem pertence (MARGULIS e URRESTTI, 2008).

Além desses aspectos, os autores destacam que hd também outra
caracteristica que deve ser observada: a questao de género. Para eles a ju-
ventude depende também do género, pois esta se dd de modo diferenciado
para as jovens mulheres e para os jovens homens, e destacam que o “crédito
social” é gasto mais rapidamente pelas mulheres que pelos homens. E niti-
da a diferenga existente entre os tempos e as juventudes quando se faz um
comparativo entre um jovem homem de classe média ou alta e uma jovem
mulher das classes populares, impedindo assim que sejam colocados numa
mesma categoria de juventude (MARGULIS e URRESTT, 2008).

Margulis e Urresti (2008) ainda destacam que a juventude nio
se resume a apenas um signo nem aos atributos juvenis de uma classe.
Ela apresenta diferentes modalidades segundo varidveis que vao desde a
idade, o crédito vital, a classe social, os marcos institucionais e o género.
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Conforme essas vdrias varidveis, a categoria juventude nio se manifesta
da mesma maneira em todos os casos.

Reguillo (2003) ao analisar as culturas juvenis nos mostra que hd
uma enorme diversidade que cabe na categoria juventude. A autora nos
diz que “definir o jovem em termos socioculturais implica, em primeiro
lugar, nao conformar-se com as delimitacoes bioldgicas, como a idade”
(REGUILLO, 2003, p. 104). Para a autora esta é uma categoria construi-
da culturalmente, vinculada aos contextos sécio histéricos, sendo produ-
to das relagoes de forca de determinada sociedade. Pensar a juventude
como constru¢do cultural pressupoe nio se conformar com delimitagoes
bioldgicas, como a idade. E um equivoco pensar a juventude como gru-
po social continuo e desvinculado da histéria (REGUILLO, 2003).

Reguillo (2008) destaca ainda que a juventude é um “estado”, nao
uma etapa de transi¢io, nem um processo de metamorfose. Para a au-
tora, a familia, o Estado e a escola seguem pensando a juventude como
uma fase de transicio, mas o jovem estd ancorado no presente. E preciso
repensar certezas construidas sobre os jovens como categoria, nao poden-
do reduzi-la a uma série de etapas e atitudes que caracterizem o periodo

da juventude (REGUILLO, 2003).
A juventude das classes populares e sua relagao com a meritocracia

Tendo definido alguns aspectos referentes as juventudes, podemos
observar que o documentdrio Nunca me sonharam acaba por abarcar uma
parte das juventudes pertencente as classes populares. Jovens pobres,
de uma cidade pobre, estudantes de uma escola putblica com estrutura
precaria. Esses jovens, trazem em seu discurso os sonhos de uma “vida
melhor”. Entretanto, cabe observar que esses sonhos estao todos relacio-
nados a um futuro profissional que lhes possibilite adquirir condigoes
financeiras para assim serem felizes, com destaque para o mérito pessoal e
para a superacao de obsticulos num modelo meritocratico de sociedade.
Segundo Barbosa (2014, p. 82) a meritocracia pode ser definida como:

o principio consagrado nas organizagées modernas de que a ad-
missdo, a mobilidade e a ascensio profissional das pessoas devem
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ser pautadas pelo seu desempenho na realizacio das tarefas que
lhes foram alocadas nas organizagées. Essa 16gica fundamenta-se
na ideia de que, com base em critérios de selecao, cujas regras
sdo previamente estabelecidas e conhecidas de todos os partici-
pantes, como a exigéncia de um tipo especifico de qualificacgao,
se estabelece uma situagao igualitdria inicial que garante uma
igualdade de oportunidade para todos naquela circunstancia.
As diferenciacoes que resultarem desse momento inicial sdo in-
terpretadas como consequéncia do conjunto de habilidades e
talentos de cada um, medido por meio de sistemas de avaliagio
de desempenho, como provas tedricas e préticas, andlise de cur-
riculo, entrevistas, entre outros.

A meritocracia defende ainda a ideia de que as oportunidades sio
as mesmas para os jovens de classe média e alta e os das classes populares
e que as condicoes anteriores a chegada no processo seletivo de mérito
s30 as mesmas para ambos. A meritocracia ¢ apresentada a esses jovens
e desenvolvida por eles no decorrer de suas falas como um modo de es-
timular seus esfor¢os para alcangar objetivos determinados e especificos,
relacionados sempre a alguma questao financeira.

Pode se perceber que o foco de todos os depoimentos dos jovens,
professores e professoras, gestores e gestoras se dd nesse sentido, no in-
teresse e nos objetivos individuais de “ser alguém da vida’. Em nenhum
momento do documentdrio as questdes de desigualdade sdo tratadas ou
debatidas pelos jovens. Em determinados momentos, outros entrevista-
dos, adultos, falam sobre a meritocracia e sobre a desigualdade de con-
digoes das vdrias juventudes presentes em nossa sociedade. Entretanto,
a partir do momento em que os jovens e os gestores comegam a falar
nota-se nitidamente uma valorizagdo do mérito individual para alcangar
objetivos, na maioria das vezes vinculados ao quesito econémico.

A educagio é colocada como a “chave” para a realizagao dos sonhos
desses jovens, mas apenas uma educagao que os leve para o Ensino Supe-
rior, nao uma educagao critica e problematizadora que os faga pensar so-
bre suas realidades e sobre o sistema econémico que provoca, ou mesmo
produz, essas desigualdades. H4, pelo contrério, uma defesa da educagao
para obter resultados palpédveis e quantificaveis. Resultados que possam
ser aferidos em avaliagées finais ou nacionais, visando na maioria das
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vezes a empregabilidade ou 0 mundo do Ensino Superior. Em nenhum
momento o foco é a transformagio social e sim — e apenas — a transfor-
magao individual e o futuro promissor que os aguarda caso se esforcem
e sejam passivos e pacatos diante das desigualdades e injustigas sociais.
A desigualdade nao é contestada; esses jovens sao ensinados a superar a
desigualdade em nivel individual e a “correr atrds” do sonho de ser bem-
-sucedido profissional e economicamente.

E, ao observar as falas desses jovens, percebemos que o discurso da
meritocracia foi comprado e o discurso do sonho de ser bem-sucedido
do mesmo modo. Todos e todas, em suas falas, demonstram sonhar com
esse futuro promissor e mdgico onde haverd conforto e bens materiais
a0 alcance da mao. Nao ¢ debatido o porqué desses jovens sonharem em
ser como os jovens das classes médias ou altas; o porqué dos seus sonhos
serem o de ser como um jovem da classe média ou alta.

Durante o documentirio podemos perceber que felicidade para
esses estudantes estd vinculada ao econdmico; para eles a felicidade vird
quando conseguirem ter dinheiro e condi¢oes profissionais que lhes pro-
piciem conforto e bens materiais. E para isso, a “chave” é a educacio.

Podemos perceber que os jovens sdo representados como estando
vivendo uma fase de transi¢ao para a vida adulta, o foco de todo o docu-
mentirio é demonstrar o que esses jovens sonham para sua vida adulta,
o que virdo a ser. O Angulo de visdo é o dos gestores e docentes. Por mais
que o documentdrio esteja repleto de depoimentos e didlogos dos jovens,
o foco central é a gestao bem-feita da escola que pode proporcionar para
esses alunos e alunas a realizacao do sonho de entrar no Ensino Superior
e ter uma carreira profissional bem-sucedida financeiramente.

O foco estd na gestao bem realizada em espagos que nao possuem
uma infraestrutura decente. A boa gestao dos gestores entrevistados no
documentirio levou a resultados positivos. Os resultados positivos sao
aferidos através de avaliagdes nacionais como o IDEB e as competicoes
nacionais como as Olimpiadas de Matemadtica. Mendes (2018, p. 1305)
afirma que:

Na produgio de conhecimento em educagio a énfase nos aspec-
tos prdticos que envolvem o trabalho do professor, bem como
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o controle deste trabalho baseado na necessidade eternizada de

7

produgao de resultados mensurdveis, é compativel com uma
epistemologia cartesiana, que sobrevaloriza técnicas consideradas
neutras, preponderando um esfor¢o nio tedrico em que valem
os resultados. Discutem-se os “dados”, galvanizados em fatos in-
questiondveis, como se as escolhas de que decorrem nio tivessem
qualquer influéncia nestes resultados.

E, na sequéncia de sua escrita, Mendes (2018, p. 1306) ainda des-
taca que:

Detectadas faléncias na conformacio a estes modelos, é preciso
identificar os culpados, frequentemente professores e alunos, os
sujeitos que de acordo com a hierarquia do sistema educacional
teriam menor capacidade de intervengao nas normas. Ao atribuir
as faléncias a individuos e nio a processos, um poderoso legitima-
dor das desigualdades geradas ¢ a atribuicio do conceito de mérito
tanto aos professores quanto aos alunos que melhor se confor-
mam 2 avaliacio.

E essa desigualdade é posta de lado a partir do momento em
que comegam a tratar esses jovens como jovens que se esforcam e,
apesar das adversidades e obstdculos, buscam superar tudo para chegar
ao Ensino Superior e a0 mercado de trabalho com boas qualificagoes
profissionais. Nao ¢ discutido nem tratado o tema da desigualdade
existente entre esses jovens — das classes populares, estudantes de es-
cola publica — e os jovens de classe média ou alta; nio ¢é discutido o
quanto os caminhos percorridos por estes é diferente e o porqué de ser
diferente. Valorizam-se os esforgos individuais de gestores, docentes e
jovens, mas nao se discute os porqués da necessidade de serem realiza-
dos esses esforgos pessoais.

Nao hd também no documentdrio nenhuma diferenciacio entre
os géneros dos jovens e das jovens entrevistados. Todos sao colocados
dentro de uma mesma categoria fixa definida pela idade e pela esco-
laridade; no documentirio, a adolescéncia acaba quando estes saem
do Ensino Médio e adentram o Ensino Superior. Fixados e estdveis
em uma mesma categoria, o que se pode observar sio jovens que, in-
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centivados por seus professores e professoras, acreditam no seu méri-
to individual e buscam por um “futuro”. O presente desses jovens é
apresentado, por eles mesmos e por seus professores e professoras, nao
como um presente, mas como uma preparacio para um futuro, para a
vida adulta em sociedade e para o mercado de trabalho.

Entretanto é sabido que a meritocracia privilegia e auxilia os jovens
das classes média e alta em detrimento as classes populares. Os jovens das
classes populares podem ter acesso as mesmas oportunidades, porém os
caminhos percorridos até ali sao muito distintos. O acesso 4 uma educa-
¢ao de qualidade, a cultura, ao lazer, a ndo necessidade de ir precocemen-
te para o mercado de trabalho, dentre tantas outras diferengas existentes
entre os jovens das classes média e alta e os jovens das classes populares,
s20 s6 alguns exemplos de como o caminho percorrido até o “processo
seletivo do mérito” sao distintos e até mesmo contrérios.

Vivemos em um tempo que estd em voga romantizar a pobreza
e a miséria. E por romantizar entende-se o fato de darem mérito a ati-
tudes de superacao individual realizadas por pessoas que pertencem
as camadas populares. Ao invés do questionamento das desigualdades
sociais e econdmicas da sociedade, o mérito é dado a atitudes indivi-
duais que tendem a superar dificuldades e conseguir alcangar algum
objetivo especifico. Romantizam a mae que trabalha 3 turnos para
dar o minimo para seus filhos, mas nao questionam a natureza da
necessidade de uma pessoa precisar trabalhar 3 turnos em empregos
precdrios e com saldrios baixissimos — caso contrdrio nao precisaria
trabalhar 3 turnos — para criar seus filhos. Romantizam o jovem que
catava sua comida no lixo e chegou ao Ensino Superior lendo livros
que encontrou no “lixao”. Romantizam o mérito do “catador de lati-
nhas” que hoje tem uma microempresa, mas nao discutem a realidade
das desigualdades que o levaram a ter que trabalhar como reciclador.
Romantizam o “empreendedorismo” das pessoas, mas niao discutem
o fato desse empreendedorismo ser fruto da falta de emprego e da
necessidade de sobreviver; que tem como resultado a precarizacio das
relagdes de trabalho e as negacoes de direitos. Romantizam as supera-
¢oes individuais, sem discutir seus motivos, e as colocam como forma
de exemplo a ser seguido.
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E no documentdrio aqui analisado, romantizaram o fato de a es-
cola, mesmo sem estruturas adequadas e com professores com baixos
saldrios, realizar, através dos esforgos dos gestores e dos docentes, um
trabalho que proporciona uma educagio de “qualidade” — medida em
avaliagoes quantificdveis. Finalizam o documentdrio reafirmando a su-
peragao dessa escola, de seus professores e professoras e desses jovens. As
tltimas falas trazidas no documentdrio sao as desses jovens falando sobre
as profissdes que desejam seguir no futuro.

Mas a realidade brasileira demonstra que apesar de o Brasil contar
com a presenga de Universidades Publicas e de bolsas de estudo e progra-
mas de ingresso como o Programa Universidade para Todos — PROUNI
e o Sistema de Selegao Unificada — SISU, o acesso ao Ensino Superior
no Brasil ainda estd abaixo do esperado e o nivel socioeconémico ainda é
um fator determinante na entrada dos jovens nos cursos de Graduagio.

Nitahara (2019) destaca que apesar de o acesso a Educagao Infantil
ter aumentado nos ultimos anos, o acesso ao Ensino Superior continua
muito restrito, estabilizado em 32,7% dos jovens de 18 a 24 anos estu-
dando. A autora realizou uma andlise da pesquisa Sintese de Indicadores
Sociais (SIS) 2019 e alerta para o fato de que o nivel de instrucao da
populacio brasileira estd melhorando, mas ainda estd longe dos patama-
res internacionais. Enquanto a média dos paises da Organizagao para a
Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) de pessoas de 25
a 64 anos que nio concluiram o Ensino Médio é de 21,8%, no Brasil o
indice ¢ mais do que o dobro: 49%; e para o Ensino Superior completo
no grupo entre 25 e 34 anos, a média da OCDE ¢ de 36% e no Brasil é
de 19,7% (NITAHARA, 2019).

Segundo o Instituto Internacional da UNESCO para a Educagao
Superior na América Latina e no Caribe (IESALC) quando observamos
a relagao entre acesso ao Ensino Superior e o perfil social e econdmico
dos ingressantes, percebemos que as matriculas ainda se concentram nas
classes com maior poder aquisitivo da sociedade (IESALC, 2020). O
percentual de crescimento na taxa bruta de matricula entre os mais po-
bres, na regido da América Latina e do Caribe, entre 2000 e 2018, foi de
5%; se situando em 10% para o ano 2018; entre os mais ricos, no mes-
mo periodo, o porcentual foi de 22%, se situando em 77% para 2018.
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E, segundo o Instituto, com a pandemia COVID-19, esses cendrios de
exclusio acentuaram-se.

Hermes (2020) revela que 59% dos alunos em Universidades Pu-
blicas brasileiras estao entre os 20% mais ricos e que a probabilidade de
um jovem pobre estar entre os 5% de melhores notas é de 1 em 600. A
chance de um garoto rico estar na mesma posigao, é de 1 em 4. Cerca
de 85% dos fatores determinantes do resultado podem ser atribuidos a
fatores socioecondmicos.

Sendo assim, a probabilidade desses jovens participantes do
documentdrio chegarem ao Ensino Superior como eles sonham ¢
bastante diversa da possibilidade de os jovens de classe média e alta
ingressarem na Universidade. Esses dados e essa realidade nao sio
tratados no documentdrio analisado e os jovens demonstram desco-
nhecer tamanha desigualdade.

Além das andlises acima apresentadas, em 10 de agosto de 2021,
a Cimara dos Deputados aprovou o texto base da Medida Proviséria
N° 1045 (MP 1045), que dispoe sobre o Programa Emergencial de
Manutengio do Emprego e da Renda.

O Programa trata de redugdes ou suspensoes de saldrios e redu-
¢oes de jornada de trabalho, bem como sobre os contratos de aprendi-
zagem e de jornada parcial.

O texto trata também do REQUIP — Regime Especial de Tra-
balho Incentivado, Qualificacio e Inclusao Produtiva, que é destinado
aos jovens de 18 a 29 anos que estejam sem registro em carteira de
trabalho a mais de dois anos, prevendo pagamento de boénus pelo tra-
balho ou bolsa por participagiao em cursos de qualificacio de 180 horas
ao ano (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2021). Ainda, a MP 1045
dispoe que:

Essa relagio de trabalho/qualificagio nao serd considerada para
qualquer fim trabalhista, previdencidrio ou fiscal, assim o bene-
ficidrio nao contard com qualquer direito trabalhista porque o
bonus e a bolsa sao considerados indenizagio. Sobre esses valores
nio haverd descontos para o INSS ou de Imposto de Renda (CA-
MARA DOS DEPUTADOS, 2021).
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O texto cria também o Programa Primeira Oportunidade e Rein-
ser¢ao no Emprego (PRIORE), destinado a jovens entre 18 e 29 anos,
para primeiro emprego com registro em carteira e remuneragio mdxima
de dois saldrios minimos; permitindo ainda ao empregador compensar
o valor de até 11 horas semanais para o repasse ao Sistema S (CAMARA
DOS DEPUTADOS, 2021).

Os principais problemas desses Programas estao relacionados a for-
ma como as juventudes se tornariam uma espécie de “trabalhadores de
segunda classe”. Para a soci6loga Léa Marques, especialista em Direitos
da Juventude, esses Programas sio

Uma afronta brutal aos direitos da juventude e vao totalmente
na contramio do que a juventude brasileira precisa e quer, que
¢ trabalho decente, exercido em condicoes de liberdade, com
uma renda adequada, com uma jornada de trabalho que permita
conciliar com os estudos e com o direito a relagio social € com a

familia (MARQUES, 2021, p. 2).
A especialista ainda afirma, com relagao ao REQUIP, que

A juventude vai fazer o mesmo trabalho, mas nio vai ter os mes-
mos direitos garantidos. Com a aprovagio, o jovem vai ter um
tipo de trabalho, mas sem vinculo, sem receber saldrio. Ele rece-
beria um boénus de inclusiao produtiva, que nio seria pago pelo
empregador e sim pelo governo. E também receberia uma bolsa
de incentivo & qualifica¢io que seria paga pelo empregador, s6 que
com o valor mdximo de R$ 275, o que é muito abaixo do saldrio
minimo (MARQUES, 2021, p. 2).

O que podemos perceber é que esta acaba por ser mais uma barrei-
ra para as juventudes se inserirem de forma digna no mercado de traba-
lho, acarretando muitas vezes em desdnimo e falta de perspectiva futura.
Sem direitos garantidos, sem férias, sem vinculo empregaticio; uma re-
lagio realmente de segunda classe para os jovens. Romantizam a pobreza
e o esfor¢o individual; entretanto, em contrapartida, oferecem cada vez
mais precarizacoes das relagdes de trabalho que possibilitariam condigoes
dignas de existéncia para as juventudes.
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Consideragoes finais

Vé-se, no documentério Nunca me sonharam jovens das classes po-
pulares, colocados em uma mesma categoria, sem diferenciagao de géne-
ro, que sonham com um futuro promissor economicamente. Romanti-
zam as superagoes de obstdculos vividas na escola, na profissio docente e
nas vidas desses jovens. A estrutura social nao é contestada e as desigual-
dades nao sio discutidas.

Os jovens aparecem sempre pensando em um futuro, relacionado
com o econdmico e na esfera individual. Para esses jovens esse futuro de-
pende apenas deles e de seus esforgos para superar os obstdculos que apa-
recerem, numa evidente defesa e valorizagio da meritocracia. O presente
desses jovens é um exemplo vivo das desigualdades vividas em nossa socie-
dade, mas esse aspecto nio é determinante nos didlogos ali apresentados.

Romantizam a pobreza, romantizam as agbes pessoais e indivi-
duais e fazem esses jovens refletirem a ideia meritocrdtica de que com
seu esforco pessoal conseguirao superar os limites impostos. Porém, nao
analisam o porqué desses limites existirem. E preciso uma mudanga na
cultura escolar para além das avaliagdes quantitativas, uma educagao
que se torne problematizadora e critica e que questione as realidades,
partindo delas e buscando sua transformagao. Enquanto a educacgao for
vista como a “chave” para o sucesso pessoal e ndo para a transformagio
social, as desigualdades que colocaram esses jovens na situa¢ao em que
vivem seguirdo existindo e seus sonhos seguirdo sendo construidos na
esfera individual e limitados pela realidade desigual de nossa sociedade.

Retrato da escola publica e da realidade educacional, bem como
do modo que a educagio é concebida, Nunca me sonharam nos faz re-
fletir sobre as condicoes socioecondmicas e culturais brasileiras. Atra-
vés da interpretacao das falas dos estudantes, professores e professoras,
gestores e gestoras vemos que seguimos priorizando a formacgio para
o mercado de trabalho, sem analisarmos aspectos relevantes da reali-
dade, das desigualdades e da injusti¢a social. Seguimos caminhando
para a manuten¢do e nio para a alteragio do status quo; seguimos
ensinando-os a relacionar sucesso e felicidade com bens econdémicos,
palpdveis e quantificdveis.
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Os dados do acesso ao Ensino Superior no Brasil e na América
Latina demonstram que a meritocracia nio passa de faldcia quando
observamos que os fatores socioeconémicos sao predominantes para o
ingresso nas Universidades, mesmo as publicas. Nao queremos, obvia-
mente, desconstruir os sonhos e desejos dos jovens das classes populares
de ingressarem no Ensino Superior, entretanto, entendemos ser preciso
elucidar a realidade e trabalhar a partir dela e sobre ela para transforma-
-la. E necessdrio que o acesso ao Ensino Superior nao esteja mais pautado
pelo poder aquisitivo dos estudantes e que os jovens das classes popula-
res compreendam as razdes dessa desigualdade e quais os caminhos para
transformar essa realidade. Educar para a transformagao ¢ urgente, em
um pais onde os fatores socioecondmicos representam 85% de determi-
nagao dos resultados.

J4 é tempo de reescrevermos essa histdria.

173



Referéncias

BARBOSA, L. Meritocracia e sociedade brasileira. RAE, v. 54, n. 1, pp.
80-85, 2014.

CAMARA DOS DEPUTADOS. Deputados aprovam texto-base de
MP sobre suspensao de contratos de trabalho. 2021. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/792281-deputados-aprovam-texto-
-base-de-mp-sobre-suspensao-de-contratos-de-trabalho.

GROPPO, L. A. Juventudes e politicas publicas: comentdrios sobre as
concepgdes socioldgicas de juventude. Desidades, n. 14. pp. 9-17, 2017.

HERMES, E. Universidade publica e gratuita ainda é privilégio
para ricos. 2020. Disponivel em: https://www.infomoney.com.br/co-
lunistas/felippe-hermes/universidade-publica-e-gratuita-ainda-e-privi-
legio-para-ricos/.

IESALC. Acesso dos mais pobres ao Ensino Superior é desafio a ser
enfrentado na América Latina e Caribe. 2020. Disponivel em: https://
www.iesalc.unesco.org/2020/11/19/acesso-dos-mais-pobres-ao-ensino-
-superior-e-desafio-a-ser-enfrentado-na-america-latina-e-caribe/#. YPX-

WE-hKjIU.

MARGULIS, M.; URRESTI, M. La juventud es mds que una palavra.
2008. Disponivel em: https://perio.unlp.edu.ar/teorias/index_archivos/
margulis_la_juventud.pdf.

MARQUES, L. Minirreforma trabalhista transforma jovens em tra-
balhadores de segunda classe, diz pesquisadora. 2021. Disponivel
em: https://www.brasildefato.com.br/2021/08/12/minirreforma-tra-
balhista-transforma-jovens-em-trabalhadores-de-segunda-classe-diz-
-pesquisadora.

NITAHARA, A. Acesso a nivel superior no Brasil é abaixo dos pa-
droes internacionais. 2019. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.
com.br/economia/noticia/2019-11/acesso-nivel-superior-no-brasil-e-
-muito-abaixo-dos-padroes-internacionais.

174



REGUILLO, R. Las culturas juveniles: un campo de estudio; breve
agenda para la discusién. Revista Brasileira de Educagao, n. 23, pp.
103-118, 2003.

NUNCA ME SONHARAM. Dire¢io: Cacau Rhoden. Produc¢io: Maria
Farinha Filmes. Sao Paulo, Flow Impact. 2017.

MENDES, M. T. O mito do mérito: ensaio sobre meritocracia e quali-
dade da educagio. Perspectiva, v. 36, n. 4, pp. 1302-1320, 2018

175






JUVENTUDES E TRABALHO:
DIALOGOS ENTRE EDUCACAO E QUESTOES RACIAIS

Thais Janaina Wenczenovicz
Cldudia Cinara Locateli

Introdugao

O combate as desigualdades sociais no Brasil tem sido objeto de
andlise por diversas dreas do conhecimento. Estudiosos, gestores pabli-
cos, pesquisadores e formuladores de politicas pablicas empreendem
esfor¢os no diagnéstico e na execu¢io de medidas para redugao das de-
sigualdades no contexto brasileiro. Entre as maltiplas formas de manifes-
tagdo dessas desigualdades, os marcadores sociais de género, raga e classes
sociais s30 os mais investigados. Entretanto, a cor ou raga ocupa espago
central em grande parte dos debates em face ao processo de constituigao
s6cio-histérico do Brasil.

Nesse debate, além dos aspectos que estao relacionados as caracte-
risticas do processo de desenvolvimento brasileiro, cuja dinAmica produ-
ziu apagamentos e silenciamentos ao longo da histéria do Pais, inclui-se a
juventude negra. Como consequéncia, a inclusio parcial das populacoes
de cor ou raga preta, parda ou indigena no referido processo traduziu-se
em maiores niveis de vulnerabilidade econdmica e social, com maior in-
cidéncia em algumas coletividades.

Inserir adolescentes e jovens precocemente nas atividades eco-
némicas em detrimento da efetivagao de investimentos em Educaciao
prejudica a sua possibilidade de ascensdo social e traz impactos ne-
gativos na distribui¢ao de renda intergeracional. Por esse motivo, a
questio do trabalho de adolescentes e jovens estd intrinsecamente rela-
cionada a pobreza, sendo simultaneamente causa e consequéncia desta
Gltima. Nesse contexto, insta destacar que o trabalho, que perpetua a
situacio de pobreza ao longo das geragoes, advém do fato de o tempo
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gasto com o trabalho diminuir as possibilidades de milhares de jovens
estudar, bem como fragilizar o processo de ensino-aprendizagem e o
aproveitamento das atividades escolares. A presente reflexdo analisa o
impacto do marcador social racial junto a juventude negra brasileira,
qual seja, o direito & educagao e trabalho. Ademais, para realizagao do
presente estudo, utiliza-se o procedimento metodoldgico bibliogréfi-
co-investigativo.

Colonialismo, colonialidades e raga

A sociedade brasileira foi herdeira “das ideologias de classificacio
social (racial e sexual) e das técnicas juridico-administrativas das metr6-
poles ibéricas” (GONZALEZ, 2019, p. 343/345). A partir do legado
“do absolutismo portugués e da estrutura familiar crista-moura”, cons-
tituiu-se no Brasil uma “sociedade cuja tradi¢ao foi o poder autoritdrio,
seja em termos politicos, seja na relagio senhor-escravo, marido-mulher,
pai-filhos” (ALVES, SILVEIRA e¢ SCHNEIDER, 2019, p. 62). Como
consequéncia, a engenharia social no Brasil colonia era permeada por
hierarquias bem definidas, “podendo-se conceituar como uma sociedade
de castas, na qual os diversos grupos desempenhavam papéis rigidamente
diferenciados” (NASCIMENTO, 2019, p. 259).

Segundo o sociélogo peruano Anibal Quijano (2005), a ideia
de raca, em seu sentido moderno, nio tem histéria conhecida antes da
América. Talvez se tenha originado como referéncia as diferencas feno-
tipicas entre conquistadores e conquistados, mas o que importa é que
desde muito cedo foi construida como referéncia a supostas estruturas
bioldgicas diferenciais entre esses grupos. A formagao de relagdes sociais
fundadas nessa ideia, produziu na América identidades sociais historica-
mente novas: indios, negros € mestigos, € redefiniu outras. Assim, ter-
mos com espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entio
indicavam apenas procedéncia geogrifica ou pais de origem, desde entao
adquiriram também, em rela¢do as novas identidades, uma conotagio
racial. E consequentemente na medida em que as relagoes sociais que
se estavam configurando eram relacoes de dominagio, tais identidades
foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes,
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como constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrio de dominagio
que se impunha (QUIJANO, 2005).

A criagdo da ficgdo e projegao simbdlica conceitual da raga so-
mente foi possivel gracas as multiplas separagées do Ocidente (que
nao estavam presentes em outras culturas), em especial, as separa-
¢oes entre corpo e mente/alma, razio e mundo (LANDER, 2005).
A partir dessa “objetivizagao do corpo como natureza’, foi possivel
a criagdo da ideia de raca, teorizando-se que determinadas “ragas sao
condenadas como inferiores por nao serem sujeitos racionais”, con-
sistindo em meros “objetos de estudo, corpo, em consequéncia, mais
préximos a natureza’, convertendo-os, dessarte, em “domindveis e
explordveis” (QUIJANO, 2005, p. 129).

Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas
como instrumentos de classificagdo social bdsica da popula¢io e essa
estratificacdo persistiu amplamente, observando-se que, na época da
Independéncia (07.09.1822), embora a grande maioria da populacio
brasileira fosse composta por negros, indigenas e mestigos, durante o
processo de organizagido do novo Estado Brasileiro essas foram impos-
sibilitadas da participacao nas decisdes sobre a organizagao cultural,
social e politica.

Por meio de categorias eurocéntricas (economia, Estado, sociedade
civil, mercado, classes etc.), foram pensados e organizados o tempo ¢ o
espago de todos os seres humanos, elevando-se as particularidades cultu-
rais e histdricas europeias ao patamar de “padrio de referéncia superior e
universal”; tais construgdes constituiram parimetros para analisar todas
as realidades e significaram “proposi¢des normativas que definem o dever
ser para todos os povos do planeta” (LANDER, 2005, p. 13). Isto ¢, as
diversas maneiras de ser, de conhecer, de organizar a sociedade, foram
transformadas “ndo sé em diferentes, mas em carentes, arcaicas, primi-
tivas, tradicionais, pré-modernas”, situadas “num momento anterior do
desenvolvimento histérico da humanidade, o que, no imagindrio do pro-
gresso, enfatiza sua inferioridade” (LANDER, 2005, p. 13).

Nesse contexto, a modernidade ocidental consolidou-se como
um “pensamento abissal”, dividindo a realidade social em dois mun-
dos: o “deste lado da linha”, isto ¢, sociedades metropolitanas (coloni-
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zadoras), Direito (legal ou ilegal, consoante o arcabougo juridico oficial
do Estado ou internacional) e conhecimento cientifico; e o “do outro
lado da linha”, ou seja, territérios coloniais, “conhecimentos populares,
leigos, plebeus, camponeses ou indigenas” (que sio eliminados como
“conhecimentos relevantes ou comensurdveis por se encontrarem para
além do universo do verdadeiro e do falso”, constituindo meras “cren-
cas, opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjeti-
vos”) e “territério sem lei, fora da lei, o territério do a-legal, ou mesmo
do legal e ilegal de acordo com direitos nao reconhecidos oficialmente”
(SANTOS, 2007, p. 72-73).

No outro lado da linha abissal, na “face oculta e essencial” da
Modernidade, que se desenvolveu “o mundo periférico colonial, o in-
dio sacrificado, o negro escravizado, a mulher oprimida, a crianga e
a cultura popular alienadas”, ou seja, “as vitimas da Modernidade”,
atingidas pelo “ato irracional (como contradi¢ao do ideal racional da
prépria Modernidade)” (DUSSEL, 2005, p. 29; BRAGATO, 2014).

Dussel (2005, p. 29), integrante do grupo Modernidade/Colonia-

lidade, sintetiza o mito da modernidade:

1. A civilizacio moderna autodescreve-se como mais desenvolvi-
da e superior (o que significa sustentar inconscientemente uma
posicdo eurocéntrica). 2. A superioridade obriga a desenvolver
os mais primitivos, bdrbaros, rudes, como exigéncia moral. 3.
O caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve
ser aquele seguido pela Europa (¢, de fato, um desenvolvimento
unilinear e & europeia o que determina, novamente de modo
inconsciente, a faldcia desenvolvimentista). 4. Como o bdrba-
ro se opoe ao processo civilizador, a prixis moderna deve exer-
cer em ultimo caso a violéncia, se necessdrio for, para destruir
os obstdculos dessa modernizacio (a guerra justa colonial). 5.
Esta dominagio produz vitimas (de muitas e variadas maneiras),
violéncia que ¢ interpretada como um ato inevitdvel, e com o
sentido quase-ritual de sacrificio; o herdi civilizador reveste a
suas préprias vitimas da condi¢io de serem holocaustos de um
sacrificio salvador (o indio colonizado, o escravo africano, a mu-
lher, a destruicdo ecoldgica etc.). 6. Para o moderno, o barbaro
tem uma culpa (por opor-se ao processo civilizador) que permite
a Modernidade apresentar-se niao apenas como inocente, mas
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como emancipadora dessa culpa de suas préprias vitimas. 7. Por
ultimo, e pelo cardter civilizatério da Modernidade, interpre-
tam-se como inevitdveis os sofrimentos ou sacrificios (os custos)
da modernizagio dos outros povos atrasados (imaturos), das ou-
tras ragas escravizdveis, do outro sexo por ser fragil etc.

E nesse contexto que milhares de homens e mulheres passaram por
processos de apagamentos e silenciamentos por séculos e permanecem
até o século XXI com o processo de estigmatizagio, exclusio e violéncias.
Ou seja, a partir da experiéncia colonial através do Atlantico, a “existén-
cia social” e as “relagdes sociais” passaram a ser totalmente controladas,
observando-se que cada uma das estruturas da vida humana passou a
se submeter 2 “hegemonia de uma institui¢ao” forjada pelo “padrio de
poder” capitalista, eurocentrado e global: a) no controle do trabalho, de
seus recursos e produtos, instituiu-se a empresa capitalista; b) no contro-
le do sexo, estabeleceu-se a familia burguesa; ¢) no controle da autori-
dade, edificou-se o Estado-na¢io; d) no controle da intersubjetividade,
fixou-se o eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p. 117 e 123).

Desigualdades Sociais, Educagao e Trabalho

O século XX na histéria politica do Brasil foi marcada por mais
de duas décadas de Regime Militar. Durante os anos de transi¢ao da Di-
tadura Militar para a Democracia Representativa, a Educagao Brasileira
caminhou atenta a nova visao das questoes educacionais, especialmente
em reconhecimento as desigualdades sociais que se apresentavam dentre
as maiores demandas coletivas. Nesse contexto de reconstrugao em meio
a inameras incertezas, a Educagio teve papel importante, iniciando com
discussoes para enfrentar uma mazela que seguia a anos: o analfabetismo
adulto. A preocupagao com a formagio dos professores, também foi um
dos temas debatidos, entretanto sem avangos a curto prazo.

Além das distor¢des sociais presentes hd séculos no Brasil, hd o
agravante da fome, da pobreza multifuncional, da populagao em situacio
de vulnerabilidade social e outras tantas que impactam majoritariamente
as populagoes racializadas e empobrecidas. A extensao territorial do Bra-
sil também contribui com a diversidade socioeconémica e cultural, difi-
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cultando agoes locais que necessitam de incentivos federais ou estaduais,
para reduzir a distorgao na oferta de ensino de qualidade. Ou seja, sao
intimeros os fatores que incidem sobre a efetividade e eficicia do direito
a educacio no Brasil'.

Dessa forma, constata-se que a educagio tem o seu caminho para a
equidade social interrompido por muitas varidveis a cada periodo, costu-
meiramente por uma série de fatores que necessitam a colaboragao coletiva
e principalmente, dos entes federados — Uniao, Estados e Municipios.

Sabe-se que as politicas publicas reconhecem a complexa relagao
das desigualdades sociais nos mais diversos campos dos direitos aos cida-
daos brasileiros e, em se tratando de direito a educacao a reflexdo data de
longas décadas. Desde a implantagiao da Republica o Brasil traz em atos
e efeitos olhares sobre a necessidade de contemplar esse direito, entretan-
to, as demandas coletivas e a organizacio da sociedade civil destacam-se
nesse processo de garantias de direitos em grande parte da histéria da
Educacio Brasileira.

H4 um namero significativo de legislagoes voltadas ao enfrenta-
mento das desigualdades na educacio e, nos séculos XX e XXI hd uma
maior incidéncia na ampliagao de direitos. Dentre elas enquanto Lei Ge-
ral cita-se: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei
n°® 9.394/96), Plano Nacional de Educacio (PNE — Lei n° 13.005/14)
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Lei n° 13.415/17). A le-
gislagao que abarca a gestao envolve o Programa Nacional do Livro e do
Material Diddtico (PNLD), Programa Nacional de Capacita¢io de Con-
selheiros Municipais de Educagao (Pr6-Conselho — Portaria Ministerial n°
3.272/03), Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para o Acompa-
nhamento e Avaliagao do PNE e dos Planos Estaduais e Municipais Cor-
respondentes e Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores da
Educagio Bdsica. J4 no quesito financiamento insta destacar o Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacio (Fundeb). Entretanto, em se tratando de traba-
lho infantil e juvenil e evasdo escolar hd uma longa jornada a se percorrer.

1 E importante frisar que a qualidade de ensino, no Brasil, é mensurada por exames
padronizados que nao consideram as diferencas culturais e muito menos as diversidades
que cada regido do pais apresenta.
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Costuma-se relacionar a evasio escolar com multiplos fatores,
mas dentre os preponderantes encontra-se o trabalho. Trabalho esse
que por vezes inicia ainda na mais tenra idade. O trabalho infantil vem
declinando em todo o mundo desde 1950. Todavia, a queda experi-
mentada pelo Brasil ocorreu de forma mais lenta do que em paises que
apresentavam renda per capita inferior, tais como China e India. Segun-
do os dados do Anudrio Brasileiro da Educa¢ao Bésica de 2021, 29,5%
dos jovens das familias brasileiras de renda mais baixa encontram-se em
defasagem escolar, ainda no Ensino Fundamental, ou simplesmente es-
tao fora da escola, por abandono ou evasio.

A baixa escolaridade dos progenitores e as desigualdades sociais
também sio apontadas como elementos impulsionadores dessa triade:
Educagio, Juventude e Trabalho. De acordo com as Convengoes da OIT
n° 138 e n° 182 ¢ considerado trabalho infantil o trabalho realizado por
criangas e adolescentes abaixo da idade minima de admissao ao empre-
go/trabalho estabelecida no pais. Acrescentam-se também os trabalhos
perigosos (caracteriza-se como trabalho perigoso as atividades que por
sua natureza, ou pelas condigdes em que se realizam, colocam em perigo
o bem-estar fisico, mental ou moral da crianca, bem como sio conside-
radas como Piores Formas de Trabalho Infantil a escravidao, o trfico de
pessoas, o trabalho forgado e a utilizagio de criangas e adolescentes em
conflitos armados, exploragao sexual e trafico de drogas.

Sabe-se que a histéria laboral dos jovens acontece paralelamente
a outros eventos que lhes sdo igualmente importantes. Por certo, o en-
lace entre dimensoes da vida ndo é uma caracteristica exclusivamente
juvenil. Entretanto, entre os mais jovens, tais eventos transcorrem em
um periodo em que se localizam outras transi¢coes relevantes ao curso
da vida, porque decisivas no seu processo de autonomizagio de status
(ALISSON, 1984; ELDER, 1985).

Ao contrério das experiéncias infanto-juvenis, as trajetdrias juve-
nis sao heterogéneas e caracterizam-se pela riqueza de experiéncias ne-
las envolvidas: estudam e trabalham ao mesmo tempo, saem da escola e
mais tarde retornam, comegam o primeiro emprego e retornam a esco-
la. Esses sdo, entre muitos outros, alguns possiveis enlaces entre trajetos
laborais, escolares e familiares. Entendé-los supoe o uso de arcabougos
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conceituais e metodoldgicos que levem em conta essa natureza especi-
fica (GUIMARAES, 2006).

Nesse contexto de trajetdrias e percursos da juventude, registra-se
que um numero significativo de jovens de 15 a 17 anos ainda estd fora
da escola sem ter concluido a Educagao Bdsica, totalizam mais de 700
mil vidas, o que representa 7,1% dos jovens desta faixa etdria e, dentre
essa totalidade a maioria sao de grupos vulnerabilizados e nao-brancos
(IBGE, Pnad Continua 2019).

Com vistas a cartografia nacional ¢ possivel observar que para a
faixa etdria de 19 anos, temos a Bahia no topo do ranking de jovens que
nao concluiram o Ensino Médio, com 57,1% e os dez primeiros nomes
dessa lista sao de Estados do Norte ou Nordeste do pais. O melhor resul-
tado ¢ do Estado de Sao Paulo, que ainda apresenta 21,7% de jovens de
19 anos sem concluir o Ensino Médio. O percentual é abaixo da média
quando se analisa a estatistica para todo o Brasil, que é de 36,5% (IBGE,
Pnad Continua 2019).

Educagao e juventude negra

A trajetdria escolar dos jovens negros no Brasil reflete os marca-
dores de dominagao e poder tendo em vista a trajetéria da desassisténcia
do Estado, a exclusio e a subalternizacio. Desde a mais tenra idade as
criangas negras sao vitimizadas pelo marcador de raga e por consequéncia
s30 as mais propensas as violagoes e violéncias em contexto externo.

A escola tem um papel cidadio, emancipatério, histérico-cultu-
ral e social essencial quando se trata de potencializar vinculos sociais,
desenvolver competéncias, habilidades fisicas e cognitivas e de integrar
a formagio do educando um agente social, atuante e participe em seu
espago-tempo. Entretanto, os percal¢os e negacoes didrias do direito a
educagao aumentam a probabilidade de os jovens negros nao darem con-
tinuidade aos estudos.

Nesse contexto, pode-se citar o abandono, a infrequéncia, a evasio
escolar e motivagoes de outra natureza como: fome, necessidade imediata
de geragdo de renda para apoiar a familia, preconceitos, racismo, entre
outros. E, é na adolescéncia que o problema se apresenta com maior in-
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tensidade. De acordo com os dados do IBGE (2018), o indice de evasiao
escolar chega a ser de 44,2% entre os homens, um recorte de género e
raca revela ainda que sobre as mulheres negras, da mesma faixa etdria, o
abandono escolar é uma realidade para 33% das jovens e, dessa forma,
é possivel afirmar que a exclusdo escolar, cuja a média geral j4 ¢é alta, ao
atingir principalmente a popula(_;éo negra, revela raizes sociais.

Dados da PNAD (2020) mostram que o analfabetismo entre pre-
tos ou pardos é quase o triplo do que entre brancos e, entre pretos ou
pardos com mais de 60 anos a taxa chega a 27,1%. Para o mesmo grupo
etdrio, entre os brancos, esse percentual é de 9,5%. Esses e outros indices
refletem sobre a realidade escolar brasileira desde décadas. Sabe-se que
as préticas educacionais, desde a Educacio Infantil interligam-se ao ra-
cismo estrutural que incide sobre o acesso e permanéncia, bem como o
desempenho de criangas negras nas escolas e universidades.

E necessario refletir sobre o processo de escolarizacio e alfabetiza-
¢ao de meninas e meninos negros constantemente, bem como averiguar
os apagamentos, as invisibilizagoes e os silenciamentos, que do ponto
de vista histdrico cerceou por séculos o direito a intersubjetividade e as
identidades, bem como a autoestima e o orgulho em ser negro, uma vez
que as imagens construidas sobre esta populagao, para além da ideia da
incipiéncia de negros, criou estigmas e segregagao.

Outro elemento a se destacar é o processo de abandono escolar.
O abandono escolar é uma realidade no Brasil, sobretudo em ambientes
socioecondmicos mais vulnerabilizados, como nas ocupagdes, periferias
ou dreas rurais, bem como, em regioes mais afastadas dos grandes centros
urbanos. Segundo nimeros da PNAD da Educa¢io 2019, divulgado
pelo IBGE em julho deste ano, negros passam, em média, 8,6 anos na
escola. Em contrapartida, os brancos passam 10,4 anos. Das 50 milhées
de pessoas, de 14 a 29 anos do pais, 20,2% nao completaram alguma das
etapas da Educagao Bisica, seja por terem abandonado a escola ou por
nunca a terem frequentado. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos
(IBGE, PNAD Continuo, 2020).

Em 2019, 3,6% das pessoas de 15 anos ou mais de cor branca
eram analfabetas, percentual que sobe para 8,9% entre pretos ou par-
dos. No grupo etdrio de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos
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brancos alcangou 9,5% e, entre as pessoas pretas ou pardas, chegou a
27,1%. Insta destacar que nio ¢ apenas nos grandes centros urbanos
que incide a precarizagao do ensino. Na Regido Nordeste do Brasil hd
ndimeros de evasio escolar e taxa de analfabetismo acima da média, que
corroboraram ainda mais para demonstrar um racismo estrutural presen-
te na sociedade (IBGE, 2020).

No Nordeste, trés em cada cinco adultos (60,1%) nao comple-
taram o Ensino Médio. Entre as pessoas de cor branca, 57,0% tinham
concluido esse nivel, enquanto essa propor¢ao foi de 41,8% entre pre-
tos ou pardos. A pesquisa mostrou ainda que a taxa de analfabetismo
no Brasil estd em 6,6%, o que corresponde a 11 milhées de pessoas,
sendo que mais da metade (56,2%) vive na Regiio Nordeste (IBGE,
PNAD Continuo, 2020).

Em ambito governamental, Federal, Estadual e Municipal — al-
gumas discussoes e iniciativas em relagao as politicas de reparagao so-
cial e étnica insurgem-se apenas em meados da década de 1990. Em
1996 ocorreu o Semindrio Internacional “Multiculturalismo e Racis-
mo: O Papel da Agao Afirmativa nos Estados Democrdticos Contem-
poraneos”, este foi promovido pelo Ministério da Justica, deste evento
nasceu 0 GTT (Grupo de Trabalho Interministerial), este coletivo tinha
por finalidade realizar discussoes e desenvolver a elaboragio e imple-
mentagio de projetos na esfera politica que garantissem a valorizagao e
a mudangca positiva dos padroes de vida de negras e negros brasileiros
(LIMA, OLIVEIRA e LIMA, 2020).

Segundo um levantamento do UNICEE 72% dos jovens brasilei-
ros sentiram a necessidade de pedir ajudar em rela¢io ao bem-estar fisico
e mental durante a crise sanitdria SARS COV 2 (quarentena). Contudo,
41% nao recorreram a ninguém e dentre eles a maioria é negra.

Nesse contexto, a realidade dos estudantes negros no Brasil é im-
pactada especialmente no Ensino Médio, seja por evasdo, pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), pelo ensino remoto, pelas multi-
plas negagées ou pela pobreza multidimensional. Por residirem em 4reas
vulnerabilizadas com menor cobertura de servicos de satide, com menos
acesso a computadores e internet para acompanhar as aulas remotas, eles
tiveram mais dificuldades para seguir aprendendo em 2020 e 2021, jd
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que parte das atividades escolares seguem com a exigéncia de acesso a in-
ternet e posse de tecnologias (aparelho celular, notebook, dentre outros).

Outro dado a se destacar é que pelo menos 70% da populagao
negra enfrenta a pandemia sem reservas financeiras, sendo que no pais
75% da populacio negra é pobre. Ou seja, esses obstdculos e outros de-
vem agravar uma realidade que é anterior 2 pandemia: ao final da traje-
téria escolar, quando conseguem concluir o Ensino Médio, jovens negros
aprendem menos e se sentem menos motivados a prestar o ENEM e a
ingressar no Ensino Superior.

De acordo com dados de um levantamento de 2020 feito pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 6,4 milhoes de
estudantes (13,9% do total) nao tiveram acesso as atividades escolares.
Ainda nessa mesma pesquisa, a PNAD, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua, também do IBGE, mostra que estudantes ne-
gros e indigenas sem atividade escolar representam o triplo de estudantes
sem escola: 4,3 milhdes de criangas e adolescentes negros e indigenas da
rede puablica e 1,5 milhao de pessoas brancas destes segmentos (IBGE,
PNAD Continua, 2020).

Para brasileiros com 60 anos ou mais, o percentual de analfabetis-
mo foi de 9,5% entre pessoas brancas. Entre pretos ou pardos do mesmo
grupo etdrio, a taxa chegou a 27,1%. No Brasil, ao todo, 11 milhoes de
pessoas eram analfabetas em 2019, entretanto novamente observa-se a
diferenga no acesso aos direitos fundamentais. Entre as regioes brasilei-
ras, o Nordeste tem a maior taxa (13,90%).

As violéncias que mais atingem as criangas e adolescentes nas ocu-
pacoes ¢ periferias dos grandes centros urbanos sio multiplas expres-
soes da questao social que se caracterizam pela desigualdade social e pelo
racismo estrutural; pela negligéncia dos responsdveis e fragilidade dos
atendimentos da rede de protegao social; pela falta de acesso a politi-
cas sociais que garantam condi¢oes minimas de alimentacio sauddvel,
acompanhada de educagdo e satide integrais; pela violéncia doméstica,
que se manifesta por maus-tratos, abandono do lar, ameaga, abuso de
autoridade, tortura e abuso sexual; pela explora¢ao do trabalho infantil e
exploragao sexual comercial; pela discriminagio étnico-racial; pela discri-
minagio quanto a orientacao sexual; pela intolerancia religiosa; pela falta
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de acesso s politicas de lazer e cultura; e, finalmente, pela vulnerabilida-
de as dindmicas criminais, devido & violéncia que atravessa o territério,
traducao local hipertrofiada da inseguranca urbana.

Consideragoes finais

Sabe-se que o Brasil, historicamente, consolida a posi¢ao de supe-
rioridade branca através da violéncia estrutural origindria do processo
de ocupac¢io e povoamento estendendo-se a escravizacio desenvolvida
por décadas e que se faz presente no século XXI, sob forma de violéncia
cultural, que acaba legitimando e naturalizando a reprodugio de uma
sociedade racista e desigual.

Criangas e jovens negros sdo mais afetados que os nao-brancos e
consequentemente a reproducio de violéncias estruturais e simbdlicas
os atingem de forma mais intensa. Costumeiramente, por residirem em
dreas vulnerdveis com menor cobertura de servicos de saide, seguranca,
e em momento de crise sanitdria — com menos acesso a computadores e
internet para acompanhar as aulas remotas, eles tiveram mais dificulda-
des para seguir aprendendo em 2020 e 2021.

Dessa forma, pelo menos 70% da populagao negra permaneceu no
decorrer do processo pandémico sem reservas financeiras, sendo que no
pais 75% da populagio negra ¢ pobre. Provavelmente esses e outros obstd-
culos agravam uma realidade que ¢é anterior & pandemia: ao final da traje-
toria escolar, quando conseguem concluir o Ensino Médio, jovens negros
aprendem menos e se sentem menos motivados a prestar o ENEM e a
ingressar no ensino superior (KRENZINGER e SOARES, 2020).

Os dados coletados pela Pesquisa Nacional por Amos-
tra de Domicilios (PNAD) na ultima década (2010-2020), as-
sinala que as taxas de analfabetismo no Brasil, evidenciam dis-
paridades também entre outros grupos étnico-raciais. A taxa de
analfabetismo entre negros (11,5%), considerando-os a parcela de par-
dos e pretos, permanece o dobro da taxa entre brancos (5,2%). Além
disso, quando comparamos a média de anos de estudo de instrugio for-
mal entre os segmentos populacionais, a partir de dados desagregados
por cor/raga, também ¢é possivel observar uma diferenga significativa.
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Para a populacio que se declara branca, esta média é de 8,8 anos. No
caso da populagio negra, é de 7,2 anos. A infrequéncia e a evasio escolar
também sio presentes na trajetoria de criancas e jovens negros, como
também mostram os mesmos dados.

Dentre as formas de diminuir a infrequéncia e a evasio escolar
prematura ¢é preciso dar condicoes para que os jovens e as familias com
reconhecimento do Estado que é necessdrio conceder mais acesso a renda
e outros mecanismos de politicas publicas adequadas para o enfrenta-
mento do problema. Também ¢é importante a sociedade ter consciéncia
de que situagbes como a evasio escolar e explora¢io no mercado de tra-
balho sio reflexos do racismo, que ¢é estrutural e sistémico, no sentido
de ser uma problemdtica que reflete em diversos espagos, inclusive no
campo educacional.

A guisa de conclusdo, é relevante apontar que o cendrio dos
estudantes jovens negros no Brasil é impactado especialmente no En-
sino Médio, seja por evasio, pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), pelo ensino remoto (em tempos de pandemia COVID-19)
ou pelos processos de exclusdo, preconceito e racismo no espaco es-
colar. A evasdo escolar no Ensino Médio nio tem uma causa unica.
Vai se diferenciar de acordo com a faixa etdria, raca, género, regiao e
realidade socioecondmica.
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AsS REPRESENTACOES CULTURAIS DE JUVENTUDES NO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE - CAMPUS AVANCADO SOMBRIO

Dalvana Silva da Gama
Rita Ciristine Basso Soares Severo

Este artigo traz parte dos resultados obtidos na dissertagio intitulada
“O avangco neoliberal e as representacoes culturais de juventudes no Instituto
Federal Catarinense — Campus Avancado Sombrio”, apresentada ao Progra-
ma De Pés-Graduagio em Educac¢io Mestrado Profissional em Educacio
(PPGED — MP) da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS)
como requisito parcial para a obten¢o do titulo de Mestre em Educagio.

A dissertacao teve como temdtica, o avanco neoliberal na educacao
e as representagdes culturais de juventudes presentes nos projetos sobre
empreendedorismo juvenil e nos editais de selegao de projetos de ensino,
pesquisa e extensao no Instituto Federal Catarinense — Campus Avan-
cado Sombrio. Para este artigo, apresentamos um dos eixos analiticos
que compde a dissertagdo, e que faz referéncia ao objetivo especifico:
reconhecer e analisar as representagoes culturais de juventudes presentes
nos projetos sobre empreendedorismo juvenil e nos editais de selecao de
projetos de ensino, pesquisa e extensao no Instituto Federal Catarinense
— Campus Avangado Sombrio.

Construgdes metodoldgicas da pesquisa

A pesquisa desenvolvida e que resultou na dissertacio, se deu den-
tro de uma abordagem qualitativa, ancorada no campo dos Estudos Cul-
turais. Nesta diregao consideramos, a partir dos estudos de Maria Cecilia
Minayo' (2002, p. 21-22), que:

1 Todos os autores ¢ as autoras citados(as) no corpo do texto deste artigo, terdo seus nomes
apresentados de forma completa, ou seja, prenome, nome e sobrenome, por opgio e con-
vicgdo das autoras e de seu grupo de pesquisa, para marcar o género dos autores e autoras.
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[...] a pesquisa qualitativa responde a questoes muito particulares.
Ela se preocupa [...] com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagoes, dos processos e dos fenéme-
nos que nio podem ser reduzidos a operacionalizagao de varidveis.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar o avango neoliberal e as
representagoes culturais de juventudes presentes nos projetos sobre em-
preendedorismo juvenil e nos editais de sele¢io de projetos de ensino,
pesquisa e extensao no Instituto Federal Catarinense — Campus Avan-
¢ado Sombrio. Sobretudo, teve como objetivos especificos: 1) Analisar o
avango neoliberal na Educagio por meio dos editais de selecao de projetos
de ensino, pesquisa e extensdo no Instituto Federal Catarinense — Cam-
pus Avangado Sombrio; e, 2) Reconhecer e analisar as representagoes
culturais de juventudes presentes nos projetos sobre empreendedorismo
juvenil e nos editais de selecao de projetos de ensino, pesquisa e extensao
no Instituto Federal Catarinense — Campus Avancado Sombrio.

Sendo que, como jd apresentado, este tltimo objetivo especifico,
enquanto eixo analitico que trata das representagoes culturais de juven-
tudes é o foco das anilises trazidas no presente artigo.

Materiais de andlise da pesquisa e construgao das anélises

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa se deu por meio
de uma pesquisa documental. Assim, conforme Maria Marly de Oliveira
(2007, p. 69), a pesquisa documental é:

[...] bastante semelhante & pesquisa bibliogrifica, a pesquisa do-
cumental caracteriza-se pela busca de informagoes em documen-
tos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como re-
latérios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravagoes,
fotografias, entre outras matérias de divulgacao.

Assim, foram utilizados como materiais de pesquisa, os editais de
selecao de projetos de ensino, pesquisa e extensdo, e os projetos sobre
empreendedorismo juvenil. Quanto aos projetos, foram analisadas suas
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propostas iniciais e seus relatdrios finais, e quanto aos editais, analisamos
todos os editais de selecao de projetos de ensino, pesquisa e extensio
langados dentro da delimitagao cronolégica estabelecida para a pesquisa.

A coleta de dados foi realizada a partir dos editais de selecio de
projetos de ensino, pesquisa e extensio, tendo como delimita¢io crono-
l6gica os editais publicados a partir do ano de 2015 até o ano de 2020.
E também os projetos submetidos a cada edital, bem como, projetos de
fluxo continuo, sem vinculagao a um edital especifico, realizados no IFC
— Campus Avangado Sombrio, no mesmo periodo. Foram analisados ao
total 16 editais, 117 projetos, submetidos a estes editais, e 53 projetos de
fluxo continuo, sem vinculagio a um edital especifico.

Debrugadas sobre estes materiais, que foram fontes de dados para esta
pesquisa, organizamos as andlises em dois eixos, sendo o eixo apresentado
neste artigo: as representagdes culturais de juventudes que emergiam nos tex-
tos destes editais e projetos. Este eixo de andlise foi dividido em duas partes:
“Os jovens como recursos humanos qualificados” e “Juventudes Empreen-
dedoras”, representagoes culturais encontradas em um edital e em um proje-
to de ensino, respectivamente. As quais sao apresentadas nas andlises a seguir.

As representagoes culturais de juventudes

O processo analitico, assim como toda a pesquisa, teve como su-
porte tedrico e metodolégico o Campo dos Estudos Culturais nas pro-
positivas de Stuart Hall, entendendo que os significados e sentidos que
sa0 destacados nas andlises nao sao fixos, s3o apenas um recorte possivel,
uma andlise possivel e contingente de ler os documentos a luz dos autores
e autoras com os quais construimos nossos olhares tedricos.

Para Stuart Hall (2003), o significado de uma mensagem nao é
fixo, e sim contingencial, contextual, multirreferencial, assim “nao existe
uma légica determinante global que nos permita decifrar o significado
ou o sentido” (HALL, 2003, p. 354), hd diferentes formas de leitura, de
decodificagio, entendendo que “a decodificagio nio ¢ homogénea, de
que se pode ler de formas diferentes e é isso que é leitura” (HALL, 2003,
p. 357). O processo de significacio é continuo “sempre significando e
ressignificando — este ¢ um processo sem fim” (HALL, 2003, p. 362).
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E para reconhecer e analisar as representacoes culturais de juven-
tudes encontradas nos editais e projetos, buscou-se suporte, nas teorias
do capital humano, entendendo a Educagio como importante para a
Economia, enquanto constituidora de sujeitos dentro de uma normativi-
dade econdmico-empresarial (GADELHA, 2009). As teorias do capital
humano “traduzem uma tendéncia muito real do capitalismo contem-
poraneo de mobilizar saberes em ndmero cada vez maior, sob o duplo
aspecto de fator produgio e mercadoria” (LAVAL, 2019, p. 51).

Esta normatividade econdmico-empresarial reconfigura saberes e
valores, fazendo com que valores econémicos sejam admitidos enquanto
valores sociais normativos. E estes saberes e valores quando trazidos na
linguagem, na palavra escrita, atribuidos aos jovens estudantes, acabam
por representd-los, uma vez que representar ¢ atribuir sentido por meio
da linguagem, e:

os sentidos também regulam e organizam nossas préticas e condu-
tas: auxiliam no estabelecimento de normas e convencoes segun-
do as quais a vida em sociedade é ordenada e administrada. Eles
também sdo, portanto, aquilo que os interessados em administrar
e regular a conduta dos outros procuram estruturar e formalizar
(HALL, 2016, p. 22).

Utilizamos aqui o conceito de representagao de Stuart Hall (1997)
adjetivado, como bem nos traz Camila Melo (2016, p. 42), de cultural,
para diferencid-lo do conceito de representacio trazido por autores de
outros campos tedricos. Sendo que, fazemos uso deste conceito de repre-
sentagdo cultural para analisar como sio significadas as juventudes, atra-
vés da linguagem escrita expressa nos editais e projetos, entendendo que:

E através do uso que fazemos das coisas, e o que dizemos, pensa-
mos e sentimos acerca destas — como as representamos — que da-
mos significado. Em parte damos significado aos objetos, pessoas e
eventos através da estrutura de interpretagio que trazemos conos-
co. Em parte damos significado as coisas através da forma como
as utilizamos, ou as integramos em nossas priticas do cotidiano.
[...] Em parte damos significado as coisas através da forma como
as expressamos — as palavras que usamos, as histdrias que contamos

196



acerca destas coisas, as imagens que produzimos, as emogdes que
associamos s mesmas, as maneiras como as classificamos e concei-

tuamos, os valores que lhes damos (HALL, 1997, p. 3).

Tendo a linguagem como produtora de significados, em uma
estreita ligacio com a cultura, atuando como sistema de representa-
¢ao no qual “[...] utilizamos sinais e simbolos — podendo ser sons,
palavras escritas, imagens produzidas eletronicamente, notas musi-
cais, até objetos [...]” (HALL, 1997, p. 1) para compartilhar nossos
conceitos e valores.

Assim, analisamos a seguir, as representagdes culturais de juven-
tudes, essas vontades de sujeitos, parafraseando Sandra Corazza (2001),
que atribuem significados e assim representam os jovens estudantes.
Iniciando por “Os jovens como recursos humanos qualificados”, prove-
niente das andlises dos editais, seguindo para “As juventudes empreen-
dedoras”, representagao encontrada em um projeto sobre empreende-
dorismo juvenil.

Os jovens como “recursos humanos qualificados”

Acima de tudo, o gasto com educacio deve ser “rentdvel” para as
empresas usudrias do capital humano (LAVAL, 2019, p. 18).

Buscando reconhecer e analisar as representagdes culturais de ju-
ventudes presentes nos editais e projetos, chamou a atengio o excerto
“Recursos humanos qualificados”, que entendemos estar relacionado as

q q
representagoes culturais de juventudes presentes nos editais analisados.

A mengao aos “Recursos humanos qualificados” consta do Edital

n.° 03/2016%, que traz como um de seus objetivos:

IT — Contribuir para a formagao de recursos humanos qualifica-
dos, aprimorando o processo de formacio de profissionais para a
sociedade e possibilitando o aprofundamento de conhecimentos
na drea do projeto ao qual estd vinculado;

2 Disponivel em: <http:/editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2016/02/
EDITALO03-2016-Sele%C3%A7%C3%A30-Projetos-Pesquisa-e-Extens%C3%A30.pdf>
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Objetivos com a mesma redacio apresentada no excerto acima,
constam, também, nos Editais n°® 01/2018% de ensino, pesquisa e exten-
sio, lancado pelo Campus, n° 37/2019% de fluxo continuo da dimensao
extensdo, langado pela Reitoria e n° 03/2019° na dimensio ensino, lan-
cado pelo Campus.

Cabe destacar que, no Edital n° 03/2019, este objetivo: “contri-
buir para a formagio de recursos humanos qualificados, aprimorando o
processo de formacio de profissionais para a sociedade”, ¢ trazido como
objetivo especifico de um projeto de ensino, e nao como um objetivo do
Edital, como consta nos demais editais analisados. Porém, pesquisando a
Resolugio n° 038/2017¢, que regulamenta os projetos de ensino no Ins-
tituto Federal Catarinense, verificamos que este nio é um dos objetivos
de um projeto de ensino.

Ou seja, este objetivo, enquanto objetivo especifico de um pro-
jeto de ensino, foi incluido no Edital n° 03/2019, sem qualquer base
legal. Este “engano” parece ter sido corrigido em 2020, jd que o Edital
n° 33/20207, de fomento a projetos de ensino, lancado pela Reitoria, ao
contrdrio do Edital de 2019, traz os objetivos de um projeto de ensino
em consonancia com a Resolu¢io n°038/2017, sem incluir a “formacao
de recursos humanos qualificados”.

E importante analisar aqui, os interesses da inclusio de tal objeti-
vo, tanto em relagdo a, por “engano”, ter sido relacionado como um ob-
jetivo especifico de um projeto de ensino, como ser objetivo dos editais
citados acima. Também, analisamos a representa¢io cultural contida nes-
te excerto: “formacio de recursos humanos qualificados”, pois, conforme

3 Disponivel em <http://editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2018/02/
edital-01.2018.pdf>

4 Disponivel em: <https://editais.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/2/2019/05/Edi-
tal-Fluxo-Cont%c3%adnuo-Programas-de-Extens%c3%a3o0.pdf>

5 Disponivel em: <http://editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2019/04/
Edital_Projeto_de_Ensino_sem_fomento_2019_CAS.pdf>

6 Disponivel em <https://ifc.edu.br/wp-content/uploads/2018/02/Resolu%c3%a7%-
c3%a30-038_2017-Projeto-de-Ensino.pdf>

7 Disponivel em: <https://editais.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/2/2020/07/Edi-
tal-033-2020-Sele%C3%A7%C3%A30-de-Projetos-de-Ensino.pdf>

198



Stuart Hall (1997), damos significados as coisas a partir das palavras que
usamos e assim as representamos.

A palavra “recurso” remete a ferramenta, instrumento, segundo o
diciondrio: “meio de resolver um problema” (FERREIRA, 2000, p. 588).
Quanto 2 palavra “qualificado” temos: “que tém certas qualidades, ou de-
terminado cabedal de conhecimentos ou atributos” (FERREIRA, 2000, p.
570). Analisando o sentido destas palavras é possivel depreender que esses
sentidos sdo atribuidos aos jovens estudantes dentro de uma vontade de
sujeito que se pretende constituir, entendendo que “os sentidos também
regulam e organizam nossas praticas e condutas” (HALL, 2016, p. 22).

Assim, o jovem representado culturalmente, nestes editais, como
uma ferramenta com certas qualidades para, conforme nossa anilise, ser-
vir a0 mercado, onde a eficiéncia econdmica depende de formagao de
mao de obra qualificada, e “a educagdo deve ser ‘rentdvel” para as empre-
sas usudrias do ‘capital humano™” (LAVAL, 2019, p. 18).

Temos entdo explicitadas as relagoes de poder que disputam pela
representagio e constitui¢ao de identidades, como nos traz Sandra Co-
razza (2001, p. 22):

Os olhos que olham as criangas na escola e na sala de aula nio sio
nunca isentos, sequer desinteressados, muito menos descritivos.
Seus olhares — sejam curriculares, diddticos, pedagdgicos, psico-
l6gicos, socioldgicos, filoséficos, antropoldgicos — estao historica-
mente comprometidos em determinadas relagoes de poder-saber
e implicados na constituigao de certas politicas de identidade e de
representagoes culturais, e nao de outras.

Assim, trazer como objetivo, 0s jovens enquanto “recursos humanos
qualificados” parece externar a principal representacio de juventudes con-
tida nos editais analisados. Tendo o jovem como um recurso, formado de
acordo com os interesses das empresas, “individuos que se tenta pré-adap-
tar aos postos de trabalho que vao ocupar” (LAVAL, 2019, p. 286).

E possivel entender com esta andlise, que o jovem do qual estes edi-
tais tém vontade, parafraseando Sandra Corazza (2001), é o que servird
de recurso humano, de ferramenta, ao sistema neoliberal. Partindo desta
primeira representacio cultural de juventudes, encontrada nos textos dos
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editais analisados, seguimos para a representagao cultural encontrada no
projeto IF Empreendedor.

Juventudes empreendedoras

Agora, se espera dos individuos que eles procurem solugées bio-

gréficas para contradi¢es sistémicas (BAUMAN, 2005, p. 67).

Como nos apresenta Bauman (2005), na cita¢io de abertura des-
te subtitulo, representar as juventudes como empreendedoras, transfere
para o individuo toda a responsabilidade sobre seu futuro, transforman-
do em biogréficas solucoes que sao sistémicas. E ¢é isso que analisamos
aqui, estas representagoes do jovem como este sujeito empreendedor de
si, que é considerado o tinico responsével pOr seu sucesso ou insucesso
profissional, independente de politicas publicas de trabalho e emprego
ou de formagao.

Realizando a pesquisa documental, localizamos um projeto de en-
sino, realizado como fluxo continuo, sem submissao a um edital especifi-
co, nos anos de 2016, 2017 ¢ 2018. Este projeto tem relagao direta com
a temdtica do empreendedorismo juvenil e se chama “IF Empreende-
dor”. Buscando por informagoes, encontrei o sitio eletrdnico do projeto®
e o relatério final do projeto do ano de 2018°. No sitio eletronico do
projeto sao apresentados dois objetivos do projeto, a saber: 1) Desen-
volver atividades de Empreendedorismo/Inovagao no Curso Técnico em
Hospedagem no Instituto Federal Catarinense — Campus Sombrio; e, 2)
Desenvolver atividades ligadas a0 empreendedorismo/inovagao na disci-
plina de Administragio Aplicada II com relagio direta com o plano de
ensino/ementa. Os alunos vao desenvolver um produto e comercializd-lo
durante o projeto.

Sendo evidenciado, como destacado nos objetivos, a promogio do
empreendedorismo e da inovagao em atividades a serem realizadas no de-

8 Disponivel em: <http://www.findglocal.com/BR/Sombrio/527482290784560/1F-
-Empreendedor>

9 Disponivel em: <http://hospedagem.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/si-
tes/11/2018/12/Relatorio-IFEmpreendedor.pdf>
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senvolvimento do projeto, aplicado as turmas de segundo ano do curso
técnico em hospedagem.

No relatério final do ano de 2018 ¢ relatado que o projeto foi con-
cluido atingindo seus objetivos e que:

[...] a turma se superou, entre varios sentimentos e competéncias
desenvolvidas podemos destacar: organizacao, superagio, capaci-
dade de resolver problemas, inovagao, pensamento critico, senso
de responsabilidade, visio empresarial, respeito a hierarquia, per-
cepgao sobre o valor do dinheiro, trabalho em equipe, meritocra-
cia, entre outros.

O relatério trouxe diversas imagens do desenvolvimento do proje-
to, incluindo a participagao das maes dos alunos que apoiaram na pro-
ducio e no orgamento dos custos de produgao, os logotipos dos produtos
desenvolvidos e dos grupos vendendo seus produtos no campus. Além
da produgio e vendas dos produtos que foram: salgados, bolo de pote,
trufas, sucos, cookies e cafés, os estudantes realizaram pesquisas sobre os
produtos que incluiram gostos pessoais, médias de valores que estavam
dispostos a pagar, consumo, idade, entre outros.

Analisando o relatério fica evidente a representagao do “individuo-
-microempresa’ (GADELHA, 2009, p. 155) cada vez mais difundido no
meio educacional, estes devem se tornar empreendedores e “ser caracteri-
zados pelos seguintes tragos: sio proativos, inovadores, inventivos, flexi-
veis, com senso de oportunidade, com notdvel capacidade de promover
mudangas etc.” (GADELHA, 2009, p. 150).

Esta representagio do jovem como “individuo-microempresa’
(GADELHA, 2009) ou também como o “empreendedor de si mesmo”,
autorregulado, flexivel ¢ em constante aprendizagem (FOUCAULT,
2008) estd presente nas palavras utilizadas no relatério para destacar o
sucesso do projeto e as capacidades desenvolvidas pelos estudantes.

Como nos apresenta Stuart Hall (1997) na representagao damos
significados as coisas por meio da linguagem, neste caso, as andlises
basearam-se nas palavras escritas e temos aqui palavras como “supera-
¢a0”, “capacidade de resolver problemas”, “visao empresarial”, “inova-
¢a0”, “meritocracia’, trazidas na introduc¢ao do projeto. Estas palavras

201



tém grande proximidade com as palavras utilizadas por Sylvio Gadelha
(2009) e Michel Foucault (2008) para descrever os sujeitos que a racio-
nalidade neoliberal pretende constituir e para quem deseja naturalizar
o mercado como um regulador social.

O mesmo ocorreu no titulo “Resultados e Vendas” do relatério
do projeto, onde os grupos que foram considerados destaques sio des-
critos como:

“Grupo dos Sucos, motivagio, alegria e disposicio em todos os
dias de vendas”

“Grupo do Café organizacio e inovagio foram os destaques
do grupo”

“Revezamento foi uma das estratégias para compor o trabalho e
as vendas”

“A alegria foi um sentimento presente durante as vendas”

Observando as palavras utilizadas, ficam evidenciados aqui os tra-
¢os do individuo-microempresa conceituado por Sylvio Gadelha (2009):
motivagao, disposi(;éo, inovagao, estratégias.

Temos ainda, o destaque dado a “Equipe das Trufas” como campei
em vendas e lucro, um claro incentivo a competigio, ji que foi destaca-
do no relatério o grupo com maior nimero de vendas e lucro. Sylvio
Gadelha (2009, p. 156) falando sobre a governamentalidade neoliberal,

indica que:

[...] de todo modo, os individuos e coletividades vém sendo cada
vez mais investidos por novas tecnologias e mecanismos de gover-
no que fazem de sua formacio e de sua educagio, num sentido
amplo, uma espécie de competicio desenfreada, cujo “processo”
se mede pelo acimulo de pontos, como num esquema de milha-
gem, traduzidos como indices de produtividade.

O autor alerta que este culto a individualizac¢io, a competicio,
acaba por “tornar as relagoes de sociabilidade frageis, fugazes e movidas
pela concorréncia e por cilculos racionais e frios” (GADELHA, 2009, p.
158). Dentro desta mesma l6gica mercantil, o relatério do projeto “IF
Empreendedor”, traz o desenvolvimento de competéncias pelos estudan-
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tes participantes, como um dos ganhos do projeto, para Sylvio Gadelha
(2009, p. 160):

[...] essa questao das competéncias, na medida em que se reporta
a0 desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e destrezas,
tem a ver também com a institui¢do, demarcagio, medigao e com-
paragio daqueles componentes de capital humano que t¢m ou
nao valor, no e para o mercado, ou seja, dos componentes de ca-
pital humano que mereceriam ou nao ser objeto de investimentos
por parte dos individuos.

O relatério também destaca que “foram duas semanas produtivas”,
temos em Christian Laval (2019) que as reformas educacionais em curso
“focadas na produtividade” pretendem “...] reduzir a cultura ensinada
na escola s competéncias indispensdveis para a empregabilidade dos as-
salariados [...]” (LAVAL, 2019, p. 37). Remetendo-se aqui também a
questao da meritocracia, que foi citada como um dos fatores de sucesso
do projeto, estando relacionada ao grau de qualidade “de capital humano
que foi acumulado através da educac¢io” (GADELHA, 2009, p. 160).

Temos assim, um borramento de fronteiras entre o mundo corpo-
rativo e o mundo social, tipico do neoliberalismo, onde “a dinimica da
vida social passa a ser animada e conduzida decisivamente por principios,
valores, procedimentos, técnicas e priticas oriundos do mercado e do
mundo corporativo” (GADELHA, 2018, p. 234).

Desta forma surge um novo homo economicus, o empreendedor de
si mesmo, autorregulado, flexivel e em constante aprendizagem (FOU-
CAULT, 2008), que ¢ a representagao cultural de juventudes trazida no
projeto IF Empreendedor desenvolvido no Campus Avangado Sombrio.
Corroborando com o interesse neoliberal em constituir identidades ali-
nhadas a seus interesses. Uma vez que:

Na medida em que cada individuo é, desde muito cedo, imerso
e educado numa forma de vida neoliberal, na medida em que
a governamentalidade neoliberal constitui o ar que ele respira
ao longo da vida, a racionalidade neoliberal lhe parece natural

(VEIGA-NETO, 2018, p. 40).
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Por meio das andlises realizadas nos objetivos do projeto e em
seu relatério final, fica evidente a representagio cultural de juventudes
constante no projeto, o jovem empreendedor, pautado em caracteristicas
uteis ao mercado, individualista, competidor, flexivel, moldado dentro
de uma governamentalidade neoliberal.

Como nos traz Stuart Hall (2005) nossos jovens, enquanto sujei-
tos contemporineos, possuem uma identidade mével, constituida cons-
tantemente nas formas pelas quais sio representados ou interpelados nos
sistemas culturais que os rodeiam. O mesmo nos diz Rossana Reguillo
(2003), ao afirmar que as juventudes sdo uma categoria culturalmente
constituida, vinculados as relacoes de for¢a da sociedade em que estao in-
seridas. Por isso este grande interesse neoliberal em uma escola de Ensino
Médio e em representar estes jovens como empreendedores.

Sabemos que a escola ndo é a Unica institui¢do responsdvel pela
constitui¢ao das juventudes, uma vez que, elas “ganham contorno pré-
prios em contextos histdricos, sociais e culturais distintos” (DAYRELL e
CARRANO, 2014, p. 112). Mas ¢ ela, a escola, que diariamente retine
uma grande quantidade de jovens, ao longo de vdrios anos.

Se utilizarmos dados do Instituto Federal Catarinense - IFC, por
exemplo, temos distribuidos entre os 15 campi, conforme dados de
2019/01, 5.372 estudantes de cursos técnicos, que permanecem na ins-
tituicdo em turnos integrados, manha e tarde, durante no minimo 03
anos. Incluindo neste nimero, estudantes que utilizam de moradias estu-
dantis, disponivel em alguns campi, permanecendo dentro da institui¢ao
de segunda a sexta-feira ininterruptamente.

A permanéncia dentro da escola ¢ tanta que, para alguns jovens,
parafraseando Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014) a escola transfor-
ma-se em um lugar, um espago de suporte e mediagio para as relagoes
sociais, como também um lugar de ancoragem para a meméria indivi-
dual e coletiva.

Assim entendemos o interesse neoliberal na escola, em especial na
constitui¢ao das juventudes que a habitam, conforme Alfredo Veiga-Ne-
to (2013) os processos econdmicos do neoliberalismo nio sio naturais
e assim precisam ser ensinados, governados, controlados, e até mesmo,
naturalizados como nos apresenta Sylvio Gadelha (2009) para que prin-
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cipios econdmicos transformem-se em principios normativos de toda a
sociedade, e a escola é o lugar privilegiado para tal.

Privilegiado por dispor de tantos jovens por longos espagos de tem-
po, possibilitando que a racionalidade neoliberal os seja imposta através
de préticas pedagdgicas e assim naturalizd-la em suas condutas.

Consideragées finais

Finalizando as andlises sobre as representagoes culturais de juven-
tudes presentes nos editais e projetos, entendemos ter encontrado, ao
menos, duas representagoes culturais, uma nos editais que trouxeram a
representagio cultural de juventudes do jovem como recurso humano
qualificado, dentro de uma vontade de sujeito neoliberal, que tenha sua
identidade constituida pela escola para atender ao mercado.

E a representacao cultural de juventudes trazida no projeto de en-
sino IF Empreendedor, que traz o jovem estudante como o empreende-
dor de si (FOUCAULT, 2008) ou sujeito-microempresa (GADELHA,
2009) dentro de uma governamentalidade neoliberal que busca progra-
mar e controlar a forma de agir, pensar e sentir dos sujeitos, buscando
naturalizar que principios econdmicos se transformem em principios
normativos de toda a sociedade.

Estes resultados nos levam ao que aponta Karla Saraiva (2010) de
que a governamentalidade neoliberal se atravessa na Educa¢ao por meio
de estratégias muito sutis, inserindo-se dentro de prdticas pedagdgicas.
Esse atravessamento se dd pela vontade da constituigao de um sujeito
com determinadas caracteristicas interessantes a racionalidade neoliberal.

E como estamos tratando aqui de representagdes culturais de
jovens estudantes do ensino médio, compreendemos, com base nos
autores Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014), que as juventudes que
tém suas identidades moveis e flexiveis, formadas e transformadas em
relacao as formas pelas quais sdo representadas e interpeladas cultural-
mente. Entendendo também que “a construgio das identidades tem
sido cada vez mais afetada pelas transformagoes globais profundas que
modificam as realidades mais préximas e também a intimidade do Eu”

(DAYRELL e CARRANO, 2014, p. 124).
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Assim, compreendendo que estes jovens estao no centro da disputa
de poder pela constitui¢io de identidades e pela representagao. Busca-
mos entender, nestas andlises, sobre esse jogo de poder, esta luta para
impor significados, sobre os interesses da governamentalidade neoliberal
na Educagao e como, nossos jovens estudantes, sao representados, dentro
deste campo de luta pelo significado, pela representacio e pela produgao
de identidades. E como tudo isto poderia atuar por meio de projetos de
ensino, pesquisa e extensio, desde os projetos em si até os editais que os
regulam e selecionam.

206



Referéncias
BAUMAN, Z. Vidas desperdigadas. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.
CORAZZA, S. O Que quer um curriculo? Petrépolis: Vozes, 2001

DAYRELL, J.; CARRANO, P. Juventude e Ensino Médio: Quem é este
aluno que chega a escola. In: DAYRELL, J.; CARRANO, P; Et AL.
(Orgs.). Juventude e ensino médio: Didlogos, Sujeitos e Curriculos.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014. Pp. 101-133.

FERREIRA, A. B. H. Miniaurélio Século XXI: O minidiciondrio da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.

FOUCAULT, M. O Nascimento da biopolitica: curso dado no Colle-
ge de France (1978-1979). Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

GADELHA, S. Biopolitica, governamentalidade e educagio: intro-
ducio e conexdes, a partir de Michel Foucault. Belo Horizonte: Au-
téntica Editora, 2009.

HALL, S. Cultura e representagio. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2016.

HALL, S. A Identidade Cultural. Na Pés-modernidade. Rio de Janei-
ro: DP&A. 2005.

HALL, S. Da Didspora: identidades e mediagées culturais. Belo Ho-
rizonte: Ed. UFMG, 2003.

HALL, S. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolugées culturais
do nosso tempo. Educagiao & Realidade, v. 22, n. 2, pp. 15-46, 1997.

LAVAL, Christian. A escola nao é uma empresa: o neoliberalismo em
ataque ao ensino publico. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2019.

MELQ, C. A. Representagoes de professores e de alunos sobre a Pro-
vinha Brasil. [Dissertagio de Mestrado]. Porto Alegre: UFRGS, 2016.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, Técnica e Arte: o desafio da pesquisa social.
In: MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria método e criati-
vidade. Petrépolis: Vozes, 2002. Pp. 09-29.

207



OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis:
Vozes, 2007.

REGUILLO, R. Las culturas juveniles: un campo de estudio; breve
agenda para la discusién. Revista Brasileira de Educagao, n. 23, pp.
103-118, 2003.

SARAIVA, K. Formagio de professores nas tramas da rede: uma prética
de governamentalidade neoliberal. Em Aberto, v. 23, n. 84, pp. 123-
137, 2010.

VEIGA-NETO, A. Neoliberalismo e Educagao: Os desafios do precaria-
do. In: RESENDE, H. Michel Foucault: A arte neoliberal de governar
e a Educagao. Sao Paulo: Editora Intermeios, 2018. Pp. 33-44.

VEIGA-NETO, A. Governamentalidade e educagio. Revista Colom-
biana de Educacién, n. 65, pp. 19-41, 2013.

208



ESCOLA E TRABALHO PARA UM JOVEM AUTISTA:
ESPACOS DE (IN) DEPENDENCIA

Juliana Ribeiro de Vargas
Viviane dos Santos Vargas

Primeiras palavras

Ao longo de quatro temporadas (2017-2021), a série Atypical, vei-
culada pela plataforma Netflix desde 2017 apresenta diferentes momentos
da trajetdria de Sam Gardner, um jovem autista norte-americano. Vivén-
cias em familia, no espago escolar, no mundo do trabalho, sao exemplos de
tematizados pela Série Atypical. Em todos os espacos, a narrativa autoral
do personagem principal aparece, ou seja, Sam narra aos espectadores, di-
ferentes formas/estratégias que estabelece, a partir de sua condi¢ao autista,
para viver a sua vida®. Na primeira temporada, Sam ¢é apresentado como
um estudante do Ensino Médio e como trabalhador de uma loja de mate-
riais eletronicos. Como a maioria de seus pares, com dezoito anos, deseja
ter um relacionamento afetivo, anseia encontrar uma namorada nos espa-
os de convivéncia de sua vida, ou seja: na escola e no trabalho.

Apoiadas nos campos teéricos dos Estudos Culturais em Educagao,
dos Estudos de Género e Sexualidade e dos Estudos sobre Juventude,
buscamos problematizar, ao longo deste texto, proposigoes visibilizadas
pela série Atypical sobre as (im)possibilidades de existéncia de um jovem
autista nas dimensées escolar e laboral. Entendemos a série em questao
como um artefato cultural, o qual opera pedagogias culturais — que vi-

1 Série disponivel na Netflix desde 2017, produzida pela roteirista Robia Rashid, aten-
dendo ao pedido da Netflix em oferecer esse tema pela caréncia de produgoes que
retratem o Autismo. Ver: https://www.netflix.com/br/title/80117540.

2 Autismo conﬁgura-se em um transtorno no neurodesenvolvimento caracteriza-
do por prejuizos sociais, comportamentais ¢ de comunica¢io (WING, GOULD e
GILLBERG, 2011).
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sibilizam, ensinam, reiteram modos de ser e de viver — os quais serdo
propostos como in/adequados. De modo mais especifico, em Atypical,
podemos pensar que a visibilizagdo de determinados comportamentos/
acoes do personagem principal, mobilizadas pela condi¢io do espectro
autista, passa corroborar a naturalizacio de certas possibilidades para/de
um/uma jovem autista, em qualquer dimensao.

E importante destacar que a temdtica do presente texto decorre da
Dissertacido de Mestrado intitulada “Asypical: uma representacio de jovem
autista a partir dos Estudos Culturais”, defendida por Viviane dos Santos
Vargas (2021) no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Uni-
versidade Luterana do Brasil (PPGEDU/ULBRA). Em razio do espago
para este trabalho, valemo-nos das andlises realizadas sobre a primeira
temporada da série, veiculada pela plataforma Netflix desde 2017. Como
professoras e pesquisadoras vinculadas ao campo dos Estudos Culturais
em Educagio, compreendemos a poténcia educativa dos mais distintos
artefatos culturais e, ainda, reconhecemos que as (in)visibilidades sobre o
autismo, promovem efeitos, tanto nos sujeitos, como também na prépria
sociedade. Como destaca, Stuart Hall (1997) ¢ através do uso que faze-
mos das coisas, o que dizemos, pensamos e sentimos como representamos
¢ que produzimos significado. Logo, o que uma obra mididtica fala sobre
0 autismo, sobre um jovem autista, produz (intimeros) significados.

A seguir, apresentamos os caminhos teéricos e metodoldgico que
mobilizaram nossa andlise e ainda, destacamos um breve histérico sobre
o autismo e, de modo especial, sobre a visibilidade do tema no cinema.
Posteriormente, buscamos problematizar, a partir de cenas da série, como
a veicula¢io de determinados comportamentos/agoes de Sam fomentam
(im)possibilidades de vida nas dimensoes do trabalho e da escola.

O roteiro: os caminhos teéricos-metodolégicos

Os Estudos Culturais reconhecem a importancia da cultura en-
quanto dimensdo constitutiva de todas as realidades vividas e
como uma poderosa pritica articuladora, que mapeia as relacoes
cambiantes entre préiticas discursivas e nio discursivas que for-

mam um contexto (GROSSBERG, 2012, p. 50).
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Os Estudos Culturais tém na cultura — entendida como toda e
qualquer produgio de um grupamento humano, o cerne de suas ani-
lises, as quais distanciam-se de quaisquer processos de valoragao. Des-
ta forma, Stuart Hall (1997), apropriando-se de conceitos de Grasmci,
compreende a cultura como espago de luta ideoldgica, palco da incorpo-
racio e resisténcia; um dos locais onde se constitui a hegemonia. Assim,
compreende-se categorias como género, raga/etnia, geragio e classe como
espagos para o funcionamento de relagdes de poder e de processos de
subjetivacao entre os diferentes grupos sociais que constituem as socie-
dades. E, para tanto, o espago da cultura — sua produgio, consumo e
circularidade, torna-se fundamental. A partir dessa premissa, podemos
entender que determinados sentidos e representagées sio associados, por
exemplo, aos sujeitos jovens autistas, enquanto outros, afastados.

Com a difusio dos Estudos Culturais no Brasil também comeca a
obter visibilidade a expressao Pedagogias Culturais por meio de livros e
artigos, tornando-se segundo Costa e Andrade (2017) uma ferramenta
conceitual muito utilizada em pesquisas neste novo campo envolvendo
a educacio. Segundo Camozzato (2012) o termo Pedagogia Cultural
vem ampliar e pluralizar o conceito de pedagogia se relacionando di-
retamente com a forma de conduzir e fabricar modos de ser e viver,
conforme expressa:

A pedagogia nio estd circunscrita por um espago demarcado ins-
titucionalmente, como a escola, por exemplo, mas encontra-se em
atuacio, de forma produtiva, em todas as instincias, espagos e
artefatos em que se imp6e uma operagao para modificar os modos
dos sujeitos estarem no mundo. Logo, a pedagogia almeja operar
uma modificagdo, uma transformagio dos sujeitos relacionados e

trabalhados por ela (CAMOZZATO, 2012, p. 20-21).

O conceito de Pedagogia Cultural, conforme Camozzato (2012),
nos leva a considerar artefatos culturais como propagandas ou um seria-
do como pedagogia cultural contemporinea, investindo e atuando na
producio de determinados sentidos para a juventude, ao ensinar sobre
determinados modos de ser e habitar o mundo. Ribeiro, Magalhaes e
Boer (2020) organizaram alguns estudos que abordam a sexualidade em
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produtos filmicos em que, estes, sao utilizados como Pedagogia Cultural.
Sobre o uso do conceito de pedagogias culturais no campo dos Estudos
Culturais em Educacio, os autores declaram

Entendemos as pedagogias culturais, que além dos muros dos es-
pagos escolares, compreendem outros espagos sociais que também

educam, produzem significados, que sio negociados, constante-
mente com o seu/sua interlocutor/a. (RIBEIRO, MAGALHAES
¢ BOER, 2020, p. 9)

Também em consonancia com a perspectiva dos Estudos Cultu-
rais, o conceito de juventude remete a ideia de categoria plural, fato que
a afasta de um modo unico para descrevé-la e contextualizd-la (VAR-
GAS, 2015). Para Dayrell et al (2012), a juventude pode ser considerada
uma categoria dinimica, atravessada pelas mudangcas e transformagoes
que ocorrem ao longo da histdria nas diversas sociedades. O referido
autor compreende também que tal categoria é marcada pela diversidade,
expressa nas diferengas sociais e culturais que constituem as posturas dos
sujeitos compreendidos como jovens.

Apesar de termos, na sociedade brasileira, legislagoes que pontuem
“um inicio” e “um fim” para essa etapa da vida — a exemplo do Estatuto
da Juventude (Lei n° 12.852/2013), a qual compreende como jovem as
pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade,
podemos pensar que outros atravessamentos condicionam o reconheci-
mento dos sujeitos como jovens. As relacoes no mundo do trabalho, as
relagdes de afeto e sexualidade, bem como a independéncia financeira
poderia ser exemplificado como alguns desses atravessamentos.

Como caminho metodolégico para andlise aqui empreendida,
recorremos a Andlise Cultural. De acordo com Wortmann (2007), a
produgio da anilise cultural utilizada como um método de andlise dos
Estudos Culturais na perspectiva pds-estruturalista, busca apreender
sobre a natureza da sociedade, visibiliza compreensées que geralmente
outras andlises desconsideram/desconsiderariam e analisa préticas cul-
turais — produzidas e imbuidas nas relagoes de poder — em que “hd
representagdes produzidas a partir de significados que circulam na cul-

tura” (WORTMANN, 2007, p. 75).
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Para Fischer (2002) os produtos mididticos sao potentes objetos de
estudo que devem ser estendidos as praticas pedagdgicas, pois ocupam
lugares de produgio de sentidos na sociedade. Desta forma, compreen-
demos Atypical é como um artefato cultural, que mobiliza pedagogias
culturais acerca de temdticas como juventude e autismo, entre outras.

Uma cena especial: o autismo

O autismo é um transtorno no neurodesenvolvimento caracteri-
zado por prejuizos sociais, comportamentais e de comunicacio (WING,
GOULD e GILLBERG, 2011). Segundo a American Psychiatric Asso-
ciation — APA (2015) os déficits na comunicagao, principalmente, nas
linguagens receptiva e expressiva sao habilidades comprometidas nas
pessoas com TEA — Transtorno do Espectro do Autismo — e fazem parte
dos critérios diagndsticos. Jd para Schwartzman (2011) o TEA é carac-
terizado por prejuizos em trés dreas do desenvolvimento que se referem
a interacdo social, comportamento e linguagem, com diferentes graus
de severidade. A palavra “autismo” é uma palavra origindria do grego
“autds”, que significa “por si mesmo”. No contexto histérico e clinico, o
psiquiatra austriaco Eugene Bleuler, em 1911, foi o primeiro a utilizar
a terminologia, pois acreditava que o autismo era uma caracteristica da
esquizofrenia, do ponto de vista do isolamento social destes sujeitos.

Os primeiros relatos sobre o autismo sao dos estudos de Kanner
(1943) e Asperger (1944), os quais descreveram infantes com disttrbios
do desenvolvimento e com caracteristicas peculiares de prejuizos, como
relevante inabilidade no relacionamento interpessoal, atrasos na aqui-
sicao e distirbios no desenvolvimento da fala, dificuldades motoras e
comportamentos repetitivos e estereotipados.

A abordagem neuropsicolégica de sujeitos com TEA, sugere que a
disfungio executiva que acarreta prejuizos no controle executivo pode es-
tar relacionada a alguns dos comprometimentos cognitivos e comporta-
mentais observados em individuos com TEA. Sendo assim, sujeitos com
essa condicdo apresentariam relevantes dificuldades envolvendo inibicao
de respostas, planejamento, atengao e flexibilidade cognitiva (BOSA,

2001; SANDERS, JOHNSON, GARAVAN, GILL e GALLAGHER,
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2008), e isto explica, em parte, as dificuldades na interagio social, na
comunica¢io e no comportamento repetitivo e estereotipado caracteris-
ticos de sujeitos com TEA (CZERMAINSKI, 2012).

Importante pontuar que na mais recente revisao da Classificagio
Estatistica Internacional de Doencas (CID), a vigorar a partir de 1° de
janeiro de 2022: o TEA (Transtorno do Espectro do Autismo) aparece
como diagndstico para todos os transtornos que fazem parte do espectro
do autismo, como o autismo infantil, a Sindrome de Rett, a Sindrome de
Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia (F84.3) e o transtorno
com hipercinesia. No entanto, valemo-nos neste texto do termo autismo
por ser a forma com o personagem principal descreve-se e pela recente
mudanca no CID.

Ao observar o personagem Sam conseguimos identificar este fun-
cionamento atipico por meio das caracteristicas de comportamento mais
rigido, de uma linguagem mecanizada e repetitiva, da dificuldade de resol-
ver problemas do cotidiano que parecem simples, mas que para Sam sio
desafios frente aos prejuizos jd citados. Estas entre outras caracteristicas sao
ressaltadas para constituir o personagem e visibilizadas como representa-
¢oes de autismo nos episddios da série Atypical. Vale destacar que a série
explora as estereotipias nesses locais onde ele aparenta estar seguro, mas
que na realidade (podem nao ser) tao seguros. A seguranca vem do treino
e da aprendizagem de comportamentos pré-determinados nestes espagos.

Escola e trabalho: espagos de (in)seguranga

Na primeira temporada, o protagonista Sam Gardner ¢ apresentado
ao publico nos contextos familiar, escolar e profissional. E o filho mais
jovem de um casal de meia idade. Além dos pais, Sam convive com a irma
mais velha, Casey, que frequentemente o auxilia na organizagao de sua ro-
tina didria e, por vezes, defende-o em situagoes constrangedoras vivencia-
das na prépria escola, uma vez que estudam na mesma institui¢ao. Além de
estudar, Sam trabalha em uma loja de eletronicos, espago em que encontra
seu melhor e Gnico amigo “Zahid”. Em muitas cenas, Zahid atua de modo
semelhante a irma de Sam, intermediando suas acoes em situacoes do co-
tidiano juvenil, a exemplo da “busca” a uma namorada.
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Sam apresenta tragos comumente ligados ao esteredtipo do au-
tismo. Ele ¢ um jovem metédico e muito organizado, que anota tudo
sobre sua rotina. Além disso, Sam explicita ter, assim como pessoas com
TEA, hiperfoco, no caso de Sam, por animais, principalmente os pin-
guins. Nota-se uma fala lenta, confusa que se repete quando se trata dos
assuntos que lhe interessam, sem preocupagio com a situagio de fala do
outro. A narrativa apesar de ser ficcional produz um universo simbélico
para o telespectador que interpreta a linguagem, construindo sentidos,
conforme explica Hall

Na linguagem, fazemos uso de signos e simbolos - sejam eles so-
noros, escritos, imagens eletrénicas, notas musicais e até objetos
-para significar ou representar para outros individuos nossos con-
ceitos, ideias e sentimentos. A linguagem é um dos “meios” atra-
vés do qual pensamentos, ideias e sentimentos sao representados

numa cultura (HALL, 2016, p. 18).

Podemos pensar que a representagido de um jovem autista é marca-
da, em muitos dos episdios da série, pelas caracteristicas estereotipadas e
caricaturadas das narrativas médicas e de manuais que apresentam as pe-
culiaridades que classificam um sujeito como dentro do espectro do autis-
mo. A partir dessa literatura, em especiﬁco, 0 sujeito com autismo precisa
ser tutelado por ter sua habilidade social comprometida. No caso de Sam,
0 personagem representa um jovem autista de alto funcionamento, mas ¢é
evidenciada uma caracteristica autistica bem-marcada: a dificuldade em se
relacionar, com prejuizos sociais por conta do déficit na comunicagio verbal
e ndo verbal. O personagem mostra-se como um sujeito inflexivel e que se
sente desconfortdvel com mudangas, valendo-se de comportamentos repe-
titivos para se modular e conseguir focar em novas agoes (VARGAS, 2021).

A partir das andlises realizadas, podemos inferir que na série nao é
questionado o lugar do jovem autista no trabalho, visto que ele é posto
num lugar de limitagio da sua aglo, isto ¢, sua fungao nao ¢ realizar o
atendimento corpo a corpo com o cliente, mas estar atrds de um balcao
realizando pequenas arrumagées e conferéncias, estando sua autonomia
dessa forma tutelada, produzindo uma falsa independéncia. Sam nao ¢é
socialmente um problema na loja, desde que ocupe este lugar.
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Sabe-se que encontrar uma vaga de emprego disponivel para pessoas
com deficiéncia j4 foi mais dificil sem a conscientizagao social ¢ 0 ampa-
ro da legislagao que determina a participagao minima para portadores de
qualquer deficiéncia. E no caso das pessoas no espectro do autismo essa
discussao se estende sobre a neurodiversidade. Existem empregadores mais
abertos a contratagio de pessoas no espectro do autismo, mas ainda existe
também muito preconceito. Pessoas autistas podem ser discriminadas no
local de trabalho e ter dificuldade para se recolocar no mercado.

No espago do trabalho, o seriado produz uma representagao na
qual o déficit na comunicagio verbal e os prejuizos causados pela falha
nas fungoes executivas nio comprometem o jovem autista no atendi-
mento direto ao cliente, como na funcio desempenhada por um ven-
dedor, no qual necessita acessar informagdes na memoria de trabalho e
exige do sujeito autocontrole. E importante destacar que a série explora
as estereotipias nesses locais onde ele aparenta estar seguro, mas que na
realidade nio sdo tao seguros. A seguranga vem do treino e aprendizagem
de comportamentos pré-determinados nestes espagos.

O artefato, como pedagogia cultural, faz com que o espectador
acredite que a maioria dos jovens autistas conseguird um trabalho com
visibilidade, que atenderd o publico sem conflitos nas habilidades sociais,
sem enfrentamentos de desregulacdo do humor e outras caracteristicas
presentes na autonarrativa realizada durante a temporada para explicar
ao interlocutor a respeito do autismo. Ou seja, a representagio de que o
trabalho das pessoas com deficiéncia é desprovido de dificuldades acaba
por ser visibilizada pela Série em questao. Sobre a produgio de sistemas

de representagao Hall (1997, p. 49) expoe:

Sao os atores sociais que usam os sistemas conceituais, o lingul’s—
tico e outros sistemas representacionais da sua cultura para cons-
truir sentido, para fazer com que o mundo seja compreensivel e
para comunicar sobre esse mundo, inteligivelmente, para outros.

Contudo, ¢ importante destacar que, na realidade brasileira, uma
pesquisa realizada pelo IBGE ressalta que 85% dos autistas brasileiros
estio fora do mercado de trabalho ¢ apostam que a principal motivagao
para um nimero tao baixo de contrata¢oes de autistas no mundo corpo-
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rativo seja por conta da imprevisibilidade das caracteristicas autisticas. O
IBGE acredita que o empregador, muitas vezes, nao sabe o que espe-
rar em termos de resultados e comportamentos de um sujeito autista’.
Cabe ressaltar que as politicas publicas, organizadas principalmente nos
tltimos anos, visam amplia¢do do contingente de pessoas com deficién-
cia no mercado de trabalho. Sobre o tema, destacam Talarico, Pereira e

Goyos (2019, sp.)

[...] considerando-se as politicas adotadas e as necessidades das
pessoas com autismo, podem ser vislumbrados quatro grandes
eixos de politicas publicas relacionadas a inclusio no mercado
de trabalho: 1- Preparagio para a atuagio profissional (envolve o
acesso a educagio efetiva); 2- Incentivo a contratagao (compreen-
de o incentivo financeiro a estdgios e a contratagio em organiza-
coes privadas, a abertura de vagas de estdgio e emprego em orga-
nizagoes publicas, programas de formagio de mentores, gestores
e empregadores, programas de conscientizagio de empregadores e
gestores/lideres e incentivo ao empreendedorismo, voluntariado e
cooperativismo); 3- Fomento & producio cientifica (compreende
a promocio da criagao de grupos de pesquisas, o estimulo a reali-
zagao de eventos, a pesquisa, publicagdo e extensdo universitdria);
4- Aquisicao de informagdes precisas sobre a questao (permite in-
formagoes para a tomada de decisao relativa as politicas publicas,
além de oferecer informagdes sobre o autismo para a sociedade).

Contudo, conforme ji problematizado, a entrada e permanéncia
das pessoas com TEA no mercado de trabalho nao ocorre, muitas vezes,
de modo semelhante ao apresentado pela Série, o que implica em um
necessdrio “tensionamento do olhar” sobre as representagoes acionadas
pela Série. Assim como a presenca de Sam no trabalho ¢ apresenta em
Atypical sem a vinculagao com possiveis adversidades, também sua pre-
senca no ambiente escolar, de acordo com a Série, realca as dificuldades
que o personagem tem no trato € no relacionamento com seus pares.

Outro ponto de estaque na andlise do artefato em questio estd na
descri¢ao do jovem como um estudante em uma escola regular, mas sem

3 Informagoes do site Autismo em dia. Disponivel em: https://www.autismoemdia.
com.br/blog/autismo-no-mercado-de-trabalho-desafios-e-oportunidades/.
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ressaltar conflitos cognitivos, fomentando uma representagao de um su-
jeito incluido e bem aceito, que nio tem problemas com a aprendizagem,
porém se pensado nas estereotipias e caracteristicas que o caracterizam
como um jovem autista, sabemos que se trata de sujeitos que apresentam
singularidades explicadas pelas narrativas médicas e que na vida real sao
pontos relevantes para o sucesso escolar, profissional e social.

Em diferentes passagens da primeira temporada, pode-se visibi-
lizar cenas que retratam a vulnerabilidade de um jovem autista em um
ambiente “naturalizado” como seguro. Sam ¢ mais um na estatistica de
autistas que sofrem bullying na escola e discriminagio por ser conside-
rado “anormal”. Esse senso de “normalidade” estd associado a diferenca.
Sam se considera “normal”, porém sua fala e interpretacio literal das
coisas, o coloca em situagoes desconfortdveis de comunicacio.

Pensar sobre a educacio inclusiva é desafiador. Problematizar a
inclusao significa lembrar que a exclusao ¢ real e acontece todos os
dias. Comegamos a compreender que uma escola inclusiva nio é uma
escola democritica e que a diferenga nao é verdadeiramente acolhida
pelas instituicoes que tanto falam de inclusio. No espaco da escola é
corriqueiro ver pelo menos algumas orientagdes a respeito da conduta
para atender pedagogicamente as necessidades de estudantes no espec-
tro do autismo, assim como outros estudantes com outros transtornos
e sindromes serem ignoradas no planejamento por falta de profissionais
especializados ou por falta de recurso. O nido atendimento das reais
necessidades do estudante seja no atendimento individual do professor,
no acompanhamento monitorado por profissional especializado con-
forme prevé a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, por plano
individualizado para atender a flexibilizagao de contetdos ou por ins-
trumentos avaliativos adaptados, o coloca em situagio de nao equidade
para com seus pares e o insere em situacao de exclusao. Segundo Lopes
e Veiga-Neto (2011, p. 131-132)

4 mais de 40 anos, quase todas as nagdes reafirmaram, na De-
H de 40 q tod ¢ fi D

claragao Universal dos Direitos Humanos, que “toda pessoa tem
direito a educagdo”. Apesar dos grandes esforcos empreendidos
por diferentes paises para garantir uma “educagio para todos”,
ainda persistem situacoes de exclusio escolar e de discriminagio
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negativa que nutrem estatisticas preocupantes. Foi nesse cendrio
que em 1990, na Tailandia, durante a Conferéncia Mundial so-
bre Educagao para Todos, foi aprovado um plano de agio para
satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem daqueles que se
encontravam privados de condigoes de igualdade de participagio
e de acesso a escola.

Assim, podemos nos questionar: serd que somente um imperati-
vo sobre a inclusio ¢ suficiente para incluir as pessoas com deficiéncia?
Serd que as politicas ptblicas ao expor as priticas de exclusao dos sujei-
tos dentro dos espagos da escola sdo suficientes para promover a inclu-
sa0? Apenas tensionar os professores, responsabilizando-os moralmente
pela inclusao escolar e social dos sujeitos coloca-se como o melhor ca-
minho para a inclusio efetiva? Refletindo sobre estas questées, citamos
Veiga-Neto quando afirma que ¢é preciso pensar diferente para entender
as condi¢oes que estio operando de determinada forma e nio de outra.
H4 que se atentar para os discursos, neste caso, as politicas publicas de
inclusdo que conforme Foucault (2002, p. 9)

[...] em todas as sociedades a produc¢io do discurso é a0 mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por cer-
to nimero de procedimentos que tém por fungio conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar
sua pesada e terrivel materialidade.

A Série vai constituindo o jovem Sam entre juventude € autismo,
relacionando comportamentos pertinentes a faixa etdria, mas também
trazendo comportamentos autisticos como a situacao na farmdcia na
compra da camisinha quando ele faz toda a abordagem sobre a cami-
sinha e, também, em relagdo a ter uma “namorada de treino”. Apesar
dos direitos relacionados a vida, a satide, a sexualidade das pessoas com
deficiéncia estarem garantidos pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015), sabe-se que tais sujeitos nio estdo representados
em campanhas de prevengio e/ou préticas acolhedoras sobre o tema nos
servicos de atencio bdsica.

Retomamos a letra da musica “Brincar de viver”, de composigao
de Jon Lucien e Guilherme Arantes, escolhida para abrir este dltimo
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capitulo: Vocé verd que é mesmo assim/ Que a histéria ndo tem fim/
Continua sempre que vocé/ Responde ‘sim’/ A sua imaginagio/ A arte
de sorrir/ Cada vez que o mundo/ Diz ‘nao’... Esta tltima frase “Cada
vez que o mundo/ Diz ‘ndo’...” é uma realidade para muitos jovens
autistas e suas familias cada vez que deixa de ser convidado para uma
festa por conta de seu comportamento divergente, cada vez que ¢ dei-
xado de lado no grupo escolar porque ninguém quer fazer o trabalho
com o(a) colega(a) diferente, cada vez que o plano de saide (quando
tem) nao cobre as terapias indicadas — apenas entrando com processo
judicial, que muitas vezes exige da familia a contrata¢io de advogado
particular para entrar com a a¢io — cada vez que ¢ rejeitado por ter
essa condi¢do neuroatipica, cada vez que ¢ considerado “um trabalho
a mais” para o(a) professor(a) em sala de aula, cada vez que ¢ julgado
por precisar se autorregular, cada vez que é incompreendido e aceito,
enfim, sio muitos nao!

Encerrando brevemente

Sua autodescri¢do, apresentada no episddio de abertura da série,
visibiliza o “desajuste” que Sam sente em meio aos demais

Eu sou esquisito. E o que todo mundo diz. As vezes eu nio sei o
que as pessoas querem dizer, e posso me sentir solitdrio mesmo
que tenha gente ao meu lado. E ai eu s6 fico sentado e mexendo
os dedos que eu chamo de meu comportamento autoestimulante
quando eu bato uma caneta num eldstico com determinada fre-
quéncia e penso nas coisas que jamais poderei fazer como pesqui-
sar pinguins na Antdrtida ou ter uma namorada.

Como um artefato cultural, pode-se pensar que Atypical ensine
sobre a cultura autista, determinando (im)possibilidades de vida para os
sujeitos identificados com o espectro. A partir dessa premissa, vale pro-
blematizar: todo o autista é “esquisito” no espago do trabalho e na escola?
Podemos ressaltar a partir do seriado Atypical situagdes de in/exclusoes
imersas na representacao veiculada e refletir sobre a realidade de jovens
autistas brasileiros sobre o quanto a luta social e a causa autista jd con-
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quistaram com as politicas especificas e o tanto que ainda tem a militar
pela afirmacio de identidades e diferencas.

Pensar na série Atypical como um artefato cultural que atua na
sociedade pedagogicamente, produzindo significados e subjetividades,
modulando modos de ser e pensar o autismo me fez perceber com as
lentes dos estudos culturais o quanto é preciso ter um olhar criterioso e ir
além do que estd posto nas cenas ou do que estd sendo informado, pois
conforme Fischer (2002, p. 159) ¢é preciso perceber como

os modos como nossas emogoes sio mobilizadas, as estratégias
de construgdo de sentidos na TV, sobre a sociedade mais ampla,
a vida social e politica deste pais, comportamentos e valores, sen-
timentos e prazeres. [...] Significa também assumir que sempre
olhamos de algum lugar, a partir de um ponto de vista intuido,
exercitado ou aprendido.
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PROTAGONISMO JUVENIL: MEMORIA DO MOVIMENTO
DE OCUPACAO DO IFSuL CHARQUEADAS

Janaina Vargas Escouto
Luciana Neves Loponte

Introdugao

O presente artigo apresenta resultado de estudo realizado duran-
te a realiza¢do do curso do Mestrado Profissional em Educagao Pro-
fissional e Tecnolégica do Programa de Pés-Graduacio em Educagao
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT. O tema de pesquisa se definiu
quando da inquietude da pesquisadora durante uma aula da discipli-
na de Gestao e Organizacio dos Espacos Pedagdgicos em Educacio
Profissional e Tecnoldgica, em debate a cerca do conceito de Gestao
Democritica. A partir da constatagao da necessidade do estudo sobre
o movimento de ocupagio no IFSul cAmpus Charqueadas iniciou-se
a pesquisa que buscou compreender o movimento de ocupagao dos
estudantes, identificando o protagonismo estudantil na construgao
deste movimento.

A pesquisa buscou contextualizar o movimento de ocupagio atre-
lando-o as novas formas como se organizam os movimentos estudantis,
registrando sua histéria e tracando reflexoes e andlises sobre as ocupa-
¢oes que foram realizadas em mais de mil escolas no Brasil no final do
ano de 2016 contra medidas de desrespeito e retrocessos na Educagao
Puablica por parte do Governo Federal. A andlise dos dados revelou o
protagonismo por parte destes jovens que lutaram por uma Educagao
melhor para o pais de hoje e das futuras geragdes, também foi possi-
vel avaliar aspectos amplos das juventudes nessa interagao gerada pelo
movimento, entre eles questdes ligadas ao pertencimento do jovem a
escola, a autonomia na constru¢io do conhecimento e autogestao por
parte dos jovens.
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O conceito de Juventudes

Ao falarmos de um movimento estudantil, estamos falando de um
movimento onde o protagonista é o jovem. Para o Estatuto da Juventu-
de, Lei n. 12.852, de 05 de agosto de 2013, sao considerados jovens as
pessoas entre 15 e 29 anos de idade (BRASIL, 2013).

Diversos autores trazem pontos de vista que ampliam a forma de
determinar essa juventude. Dayrell (2003) apresenta as vdrias visdes que
interferem na imagem que se tem do jovem, entre elas, o jovem como
representativo de transitoriedade, do “vir a ser” que nega o presente do
jovem e o trata apenas como uma possibilidade de futuro. Outra cor-
rente de pensamento traz uma visio roméntica do jovem, a juventude
como um tempo de liberdade de expressao, tempo de ensaiar e errar para
a vida, um periodo marcado pela irresponsabilidade. Ainda hd uma cor-
rente que trata o jovem extremamente relacionado a questao da cultura,
como se a juventude sé existisse no final de semana. Fala-se ainda da re-
lacao de ser jovem como um momento de crise, de afastamento da fami-
lia. Assim como o autor acreditamos que nenhuma das correntes citadas
corresponde ao coletivo do ser jovem, uma vez que cada jovem ¢ tnico,
de acordo com as suas experiéncias vivenciadas, sua condi¢io social, a
realidade que o fez jovem. Portanto, utilizaremos como base para as dis-
cussoes a seguir a visdo focada no termo “juventudes” que representa o
jovem em sua multiplicidade. Scherer (2019) aponta que este termo tem
passado a ser quase um consenso no meio académico, uma vez que nio
ha como tratar como homogéneo um segmento tao complexo e distinto.

Dayrell (2007, p. 1107) nos alerta para a existéncia de uma nova
condig¢do juvenil no Brasil. Segundo o autor “o jovem que chega as
escolas publicas, na sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas
sociais e um universo simbdlico préprio que o diferenciam e muito das
geragdes anteriores .

Scherer (2019) destaca que um dos principais aspectos que carac-
teriza a juventude é o momento de trinsito entre a infancia/adolescéncia
para a vida adulta, passando de uma condigao em que se era dependente
de um responsdvel para uma condi¢io autbnoma, “que juventude é uma
construgao social, relacionada a um processo social vivenciado em um
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periodo da vida humana, que envolve diversos fatores, para além de uma
idade especifica” (SCHERER, 2019, p. 11).

Com relagao a forma como os jovens vivenciam esse periodo da vida
e como isto reflete na sociedade, Scherer (2019) aponta o fato de as juventu-
des demonstrarem o que toda a sociedade vive em determinado momento,
nao como um simples reflexo, e sim demonstrando as transformagées so-
ciais, participando e construindo a histdria, assim como as demais parcelas
da populagio. Vivemos em um tempo de grandes transformagoes que im-
pactam diretamente todos os segmentos sociais, dentre eles as juventudes.
Ao contrdrio do que 0 “mundo adulto” pensa a juventude nao é um bloco
homogeneizado e apartado da sociedade, mas um segmento que vivencia
intensamente as transformagoes societdrias de nosso tempo, trazendo a tona
diversas questoes que atingem a todos. Assim como aponta Novaes (2019),
a0 afirmar que nio podemos compreender as questoes da juventude sem
considerar a histéria e as estruturas das sociedades onde os jovens vivem.

Dentro desta estrutura social, Abramovay (2019) aponta para a
forma como a participacao politica dos jovens acontece atualmente, que
através de estudos pode-se avaliar que os jovens que participavam po-
liticamente nio participavam necessariamente dos movimentos sociais.
Que os jovens tém muitas facetas, podendo participar de diferentes gru-
pos e trabalhar em diferentes temas. Sendo uma das caracteristicas dos
jovens uma maleabilidade muito grande.

Ao relacionar o jovem e a escola Dayrell (2007) aponta que a es-
cola tem se mostrado para os jovens uma “obrigacio necessdria’ na busca
por um diploma, sendo desinteressante, distante da realidade do jovem,
com contetidos desconexos da realidade. Para os profissionais da escola,
o problema ¢ o jovem, com seu desinteresse e individualismo. O autor
apresenta que o problema escola-jovem nio se explica em si mesmo, e
sim nas transformagoes que a sociedade apresenta.

Segundo Abramovay (2019) os jovens nio encontram espago den-
tro da escola, pois a escola parte de uma visao “adultocéntrica”, pois a
escola é pensada por adultos de uma forma que nao reconhece o jovem.
Segundo a autora historicamente os jovens e adolescentes sao muito cri-
ticos em relagdo a escola. E essa critica ¢ expressa através de reclamagoes,
evasao, repeténcia e toda uma atitude de nao participagao dentro da es-
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cola. As escolas realizam todo o tipo de testes, mas nao avaliam o clima
escolar, que pode ser apontado como uma das questoes mais importantes
para a qualidade do ensino. Portanto, os jovens tém uma visdo critica,
mas nao estdo organizados para reivindicar e, ainda, sio muito repri-
midos quando falam aquilo que querem. Os adultos nao deixam que a
cultura juvenil se estabeleca dentro da escola.

Politicas piblicas para as Juventudes

No que se refere a politicas pablicas, Torrens (2013, p. 189) apon-
ta que estas,

Podem ser definidas como os principios norteadores da agao do
Poder Publico e sdo, diretrizes, procedimentos e regras que deter-
minam as relagoes entre o Estado e os atores sociais a que se desti-
nam as aplicagdes de recursos putblicos e os beneficios sociais. Sao
concretizados em programas, financiamentos e leis que traduzem
a natureza e as prioridades de determinado regime politico.

Para Abramo (1997) no Brasil nio havia uma tradicao de politicas
publicas destinadas aos jovens especificamente, ao contrdrio de outros
paises, como de modo geral no continente Europeu e nos Estados Uni-
dos onde estas politicas foram se desenvolvendo ao longo do século XX.
Nos paises de lingua espanhola da América Latina estas politicas come-
cam a ser desenvolvidas principalmente na década de 1980, estimuladas
por organismos internacionais como a Cepal (Comissao Econémica para
a América Latina e o Caribe), ONU (Organizac¢io das Na¢oes Unidas) e
governo da Espanha. O tema passa a ganhar maior relevincia no Brasil
na década de 1990, a partir dos esforgos de pesquisadores, organismos
internacionais, movimentos juvenis e gestores municipais que enfatiza-
vam a singularidade da experiéncia social dos jovens.

Werthein (2004) aponta a importincia de serem pensadas politi-
cas publicas para as juventudes por razées como a quantidade numérica
de jovens no Brasil (segundo dados do IBGE de 2018 eram 48,5 milhoes
de pessoas entre 15 e 29 anos em 2017) e a vulnerabilidade destes jovens
em questoes ligadas ao desemprego, violéncia, falta de acesso a uma es-
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cola de qualidade, bens culturais, lazer e esporte. Esse quadro se mostra
particularmente grave ao se considerar que os jovens, sa0 uma geragio
com necessidades no presente e uma geragao estratégica no processo de
desenvolvimento do pais como uma promessa de futuro. Para o entao re-
presentante da UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Edu-
cagio, a Ciéncia e a Cultura) Werthein (2004, p. 16),

Os jovens tém vontade de participar como sujeitos e almejam ao
reconhecimento de suas especificidades e identidades, as quais se
singularizam em relagdo a outras popula¢des. Tal situagio requer,
portanto, criatividade e inovacio no plano de politicas publicas.
Os jovens buscam ainda respostas continuadas as necessidades de
atengao integral, dai que propostas de politicas de juventudes de-
vem ultrapassar enfoques setoriais, pontuais, fragmentados, con-
vencionais e avangar para imprimir uma perspectiva geracional-ju-
venil, enfatizando que a juventude é um tempo de estudar, de se
formar cultural e fisicamente, de desenvolver valores éticos e espi-
rito critico, bem como de ter garantido os meios de subsisténcia.

Durante os governos do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003
a 2010) e da Presidenta Dilma Rousseff (2011 a 2016), os anseios dos
setores da sociedade que j4 se organizavam desde os anos 1990 passaram
a ser ouvidos. Politicas publicas voltadas aos jovens (direta ou indireta-
mente) tiveram destaque na agenda do governo,

Em 2004, um grupo interministerial — coordenado pela Secreta-
ria-Geral da Presidéncia da Republica e composto por 19 ministé-
rios — levantou os principais programas federais para esse segmen-
to populacional e realizou um diagnéstico da situacio dos jovens
brasileiros. Um resultado imediato do trabalho foi a defini¢ao da
Politica Nacional de Juventude, cuja implementagio é coorde-
nada pela Secretaria Nacional de Juventude da Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica. O momento, portanto, revelou a
prioridade conferida a juventude, estimulou o desenvolvimento
de novas agoes e a consolidagao de priticas que buscam garantir
direitos e oferecer oportunidades aos jovens brasileiros (BRASIL,
Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, 2006, p. 5).
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Outro importante avango foi a institui¢ao do Estatuto da Juven-
tude, que através da lei assegura direitos especificamente aos jovens, o
qual cabe destaque ao Art. 4° que diz “O jovem tem direito a partici-
pacio social e politica e na formulagio, execugio e avaliagao das poli-
ticas publicas de juventude”. E especifica as seguintes formas para essa
participacdo ser efetivada,

Entende-se por participagdo juvenil:

I - ainclusao do jovem nos espacos publicos e comunitdrios a par-
tir da sua concepg¢ao como pessoa ativa, livre, responsdvel e digna
de ocupar uma posi¢ao central nos processos politicos e sociais;
IT - o0 envolvimento ativo dos jovens em agdes de politicas publicas
que tenham por objetivo o préprio beneficio, o de suas comuni-
dades, cidades e regioes e o do Pais;

III - a participacio individual e coletiva do jovem em agoes que
contemplem a defesa dos direitos da juventude ou de temas afetos
aos jovens; e

IV - a efetiva inclusdo dos jovens nos espagos publicos de decisdo
com direito a voz e voto. (BRASIL, 2013)

Poderfamos citar vdrios exemplos de agoes, programas e projetos
que foram realizados entre 2003 e 2016 pensando em politicas publicas
para a juventude, que beneficiaram os jovens (exclusivamente ou univer-
salmente como populagio), como o PROUNI (Programa Universidade
para Todos) e PROEJA (Programa de Integragao de Educagio Profissio-
nal ao Ensino Médio na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos).
Porém nesta pesquisa, destacaremos a valorizacio do Ensino Médio Inte-
grado como politica ptblica através da Educagio Profissional, sendo este
o tema do préximo item.

O Ensino Médio Integrado como Politica Pablica

e 0 IFSul Charqueadas

Pacheco (2011) aponta que as Universidades e Institui¢des Fede-
rais de Educagao Profissional tiveram seu funcionamento quase inviabi-
lizado durante o processo de desmonte que sofreram na década de 1990
com governos neoliberais, chegando ao dpice no governo do Presidente
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Fernando Henrique Cardoso com a publicacio da Lei n. 9.649/98 que
proibia a criagio de novas escolas Técnicas Federais. Na sequéncia o De-
creto n. 2.208/97 tornou a oferta dos cursos técnicos obrigatoriamente
de forma separada do Ensino Médio, podendo ser realizada somente nas
modalidades concomitante ou subsequente, significando naquele mo-
mento o fim da perspectiva de uma Educacgio Profissional Politécnica.

Com o inicio do mandato do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
em 2003, o Brasil passou a viver uma grande efervescéncia por parte
de sindicatos e dos pesquisadores da drea “trabalho e educa¢io” a favor
de uma politica putblica fortemente favordvel a Educagao Profissional e
Tecnoldgica. Em 2004 foi publicado o Decreto n. 5.154/04, que poste-
riormente teve a incorporagao de seu contetido a LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional) pela Lei n. 11.741/08. Este decreto revo-
gou o contetido do Decreto n. 2.208/97, através do qual se traz de volta
a possibilidade de integragio do Ensino Médio ao Ensino Técnico, o que
nao ¢ considerado a Educagao Politécnica propriamente, mas que aponta
na direcio desta (PACHECO, 2012).

O Estatuto da Juventude, Lei n. 12.852, de 5 de agosto de 2013
em seu artigo 9° refor¢a a importincia da educagio profissional, tra-
zendo-a como um direito do jovem ao citar: “O jovem tem direito a
Educacio Profissional e Tecnoldgica, articulada com os diferentes niveis
e modalidades de educagio, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, obser-
vada a legislacao vigente”.

Através daLein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi instituida
a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, crian-
do os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia. O Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) é
um dos 38 Institutos Federais brasileiros que compdem a Rede Federal
de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, juntamente com a
Universidade Tecnolédgica Federal do Parand — UTFPR, os Centros Fe-
derais de Educacio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-R]
e de Minas Gerais — CEFET-MG, as Escolas Técnicas Vinculadas as Uni-
versidades Federais e o Colégio Pedro II. Segundo a Lei n. 11.892, de 29
de dezembro de 2008, “Institutos Federais sao instituicoes de educacio
superior, bdsica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especia-
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lizados na oferta de educagio profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino” (BRASIL, 2008). Pacheco (2011, p. 8) traz que,

Os Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia sio a
sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo
de sua histéria e das politicas de educacio profissional e tecnoldgi-
ca do governo federal. Sao caracterizados pela ousadia e inovagao,
necessdrias a uma politica e um conceito que buscam antecipar
aqui e agora as bases de uma escola contemporinea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democritica e
socialmente justa.

Nesse contexto, o cAmpus Charqueadas estd inserido como cAmpus
da primeira fase de expansio da rede. O inicio de suas atividades ocorreu
em 20006, é um dos 14 cAmpus do IFSul', cuja Reitoria encontra-se na
cidade de Pelotas. O cAmpus localizado no municipio que o nomeia, estd
distante aproximadamente 60 km de Porto Alegre, capital do Rio Grande
do Sul. A populagio estimada da cidade em 2018 ¢ de 40.301 pessoas
segundo IBGE (2019). No campus, atualmente sio ofertados os cursos
técnicos integrados em Informdtica, Mecatronica, Fabricagio Mecanica
(PROEJA), Tecnblogo em Sistemas para Internet, Engenharia de Controle
e Automacio, Especializagao em Educagao e Contemporaneidade e Mes-
trado Profissional em Educacio Profissional e Tecnoldgica (curso em rede).

Segundo dados do setor de Registros Académicos, tendo como
més de referéncia julho de 2019, atualmente no cAmpus sio 978 estu-
dantes matriculados, sendo 435 matriculados em cursos técnicos integra-
dos, 331 estudantes matriculados em cursos superiores e 84 estudantes
em cursos de pds-graduagao (36 em curso lato sensu e 48 em curso stricto
sensu). A estrutura de servidores é composta por 69 docentes efetivos e
38 técnicos administrativos em educacao.

1 Localizagio e data de fundacio dos cAmpus do IFSul: cAmpus Pelotas - Visconde
da Graga (1923), cAmpus Pelotas (1943), cAmpus Sapucaia do Sul (1996), cAmpus
Charqueadas (2006), cAmpus Passo Fundo (2007), cAmpus Camaqua (2010), cAmpus
Venéncio Aires (2010), cAmpus Bagé (2010), cAmpus Santana do Livramento (2010),
cAmpus Sapiranga (2013), cAmpus avancado Jaguario (2014), cAmpus Gravatai (2014),
cAmpus Lajeado (2014) e cAmpus avangado Novo Hamburgo (2014).

2 Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/charqueadas/panorama
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Protagonismo Estudantil / Juvenil

O termo protagonista, segundo Houaiss e Villar (2009) é determi-
nado como “individuo que tem papel de destaque num acontecimento”.
Diz-se ainda que é um termo origindrio do latim, onde protos pode ser
entendido como primeiro ou principal e agon, pode ser entendido como
competidor ou lutador. Assim, considera-se protagonista como o princi-
pal lutador, o competidor mais importante.

Ao tratar de protagonismo juvenil, Costa (2008) traz que en-
quanto modalidade de a¢io educativa, este trata “da criagdo de espagos
e condigdes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades
direcionadas a solu¢do de problemas reais, atuando como fonte de inicia-
tiva, liberdade e compromisso”. O termo protagonismo juvenil designa
a atuagdo dos jovens como personagens principais “de uma iniciativa,
atividade ou projeto voltado para a solugio de problemas reais. O cerne
do protagonismo, portanto, ¢ a participagio ativa e construtiva do jovem
na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla.”

Costa (2008, p. 10) aponta ainda que,

A participacio auténtica se traduz para o jovem num ganho de
autonomia, autoconfianca e autodeterminagio numa fase da vida
em que ele se procura e se experimenta, empenhado que estd na
construcio da sua identidade pessoal e social e no seu projeto de
vida. A sociedade ganha em democracia e em capacidade de en-
frentar e resolver problemas que a desafiam.

Souza (2017) traz a questdo de que o termo protagonismo juvenil,
principalmente a partir dos anos 1990, foi utilizado para indicar o jovem
em contato com a sociedade de forma nao contestadora, para nomear o jo-
vem que atua como voluntdrio, em agoes de valorizacio da cidadania, da
educagio e da solidariedade. Este termo ¢ utilizado para veicular que acoes
individuais poderiam ser bem-sucedidas na solugao dos problemas sociais, e
buscam desmentir uma visdo de juventude apdtica e alienada, que segundo
a autora tomou conta desde o enfraquecimento do movimento estudantil.

O protagonismo juvenil/estudantil pode ser considerado um dos
principais caminhos para atua¢ao politica para uma parcela dos estudan-
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tes. Muitas das liderancas politicas do Brasil surgiram no movimento
estudantil, como relata Manuela D’Avila, que foi a vereadora mais jo-
vem eleita em Porto Alegre, deputada federal por dois mandatos, por
um mandato como deputada estadual e em 2018 concorreu a vice-pre-
sidéncia do Brasil. Segundo ela “O movimento estudantil é um espago
politico e de aprendizado. E natural que muitos militantes continuem
atuando na politica, afinal, deixamos de ser estudantes e precisamos nos
organizar em outros espagos °.

Souza (2017) destaca também que a instincia em que acontece
este tipo de “protagonismo juvenil”, que nao é mais contestador, e sim da
via do “fazer” nao sdao os movimentos sociais, os sindicatos ou os partidos
politicos, pois estes se encontram desacreditados de alguma forma por
grande parcela da juventude, e sim o terceiro setor, onde se pode realizar
trabalho voluntério em prol de um determinado grupo de pessoas, que
muitas vezes inclui o préprio trabalhador da agao.

Neste sentido, o movimento de ocupagio trouxe a tona novamente
o protagonismo contestador, conforme registra Mascarenhas et Al (2017,
p- 17) ao apontar que:

Um dos maiores ganhos do movimento de ocupagio foi demons-
trar a capacidade dos integrantes da comunidade escolar de or-
ganizar, administrar, vivenciar a escola de uma maneira horizon-
talizada, nio autoritdria e com uma divisao de trabalho muito
respeitosa. Esse é um ganho politico e pedagdgico muito impor-
tante porque se contrapde radicalmente ao que ¢é exigido e apon-
tado como desejdvel para a escola do ponto de vista da perspectiva
neoliberal e neoconservadora. Como jd foi enfatizado, vivemos
um processo de mercadoriza¢o da educagio que traz em seu bojo
uma grande desqualificacio da escola publica. Diante disto, como
forma de resisténcia, ¢ fundamental demonstrar que é possivel
manter a escola publica, democrdtica, participativa, com ensino
de étima qualidade, para além da concep¢ao reducionista e pro-
dutivista de educagao que tem como parimetro a (de) formagio
para o mercado e nao a formacio ampliada do ser humano.

3 Fonte: UNE, disponivel em https://une.org.br/noticias/especial-eleicoes-2016-entre-
vista-com-manuela-davila/
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A citagao acima reflete na integra o movimento vivenciado tam-
bém no IFSul cAmpus Charqueadas. Os estudantes demostraram grande
capacidade de organizagao perante a politica neoliberal que se apresen-
tava, num movimento de resisténcia e luta pela manutengao do direito a
educagio publica ofertada pela instituicao.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa realizada teve objetivo descritivo, que conforme Tri-
vinos (1987) pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada
realidade. Segundo o autor “o foco essencial destes estudos reside no
desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos, suas gen-
tes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua educac¢io” (TRI-
VINOS, 1987, p. 110).

Quanto aos procedimentos trata-se de estudo de caso, que segun-
do Severino (2007, p. 121) ¢ uma:

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, con-
siderado representativo de um conjunto de andlogos, por ele sig-
nificativamente representativo. A coleta de dados e sua anilise se
dao da mesma forma que nas pesquisa de campo em geral.

O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem re-
presentativo, de modo a ser apto a fundamentar uma generaliza-
¢ao para situagdes andlogas, autorizando inferéncias.

Com vistas a se coletar os dados necessirios aos objetivos a que se
propos a presente pesquisa utilizamo-nos de entrevistas com os estudantes
ocupantes ¢ de pesquisa bibliogrifica, documental e eletronica nas redes so-
ciais utilizadas pelos estes, bem como das matérias veiculadas no jornal local.

Consideragées finais
A pesquisa buscou compreender o movimento de ocupagio dos
estudantes no IFSul cAmpus Charqueadas, identificando o protagonismo

estudantil na constru¢io deste movimento. J4 na primeira entrevista este
protagonismo ficou muito claro, pois foi um movimento construido pe-
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los estudantes, desde a ideia inicial de ocupar, passando por todos os atos
didrios da rotina da ocupacio, da construgao do estatuto da ocupagao até
o desfecho final, que apesar da grande pressio por parte da comunidade
se manteve até o dia da votagio da PEC n. 55/2016 (PEC 241/2016).
Indmeros acontecimentos provaram este protagonismo, com des-
taque para a autonomia e autogestio que os estudantes naturalmente
tiveram durante a ocupa¢do, onde podemos considerar como uma janela
de tempo em que estes estudantes organizaram cada passo da constru-
¢ao do movimento, propuseram e ministraram as préprias oficinas, gera-
ram espagos de participagio cultural que s6 aconteceram neste periodo
através dessa intensa interacdo entre os jovens. O protagonismo destes
jovens se iniciou na ideia de trazer a responsabilidade para si, ao decidir
que iriam agir contra as imposi¢oes do governo, passando pelas decisoes
didrias de autonomia, da questdo de trazer os acontecimentos até eles, de
fato como personagens principais do processo, chegando até mesmo ao
dpice de se impor contrdrios aos servidores que queriam ditar as regras
de como deveria ser feito o movimento, pois 0 movimento era deles, dos
estudantes. Passando também com firmeza por momentos tensos como
a reunido com os pais e saindo vitoriosos desta, uma vez que sua men-
sagem foi compreendida pela maioria e inclusive com apoios recebidos.
Merece destaque também a intera¢do com outras escolas, da rede
municipal, estadual e a interagdo entre os outros cAmpus do instituto.
Os estudantes realizaram visitas a outras escolas, assim como receberam
estudantes das outras redes, em uma escola de portas abertas, conforme
se imagina uma escola ideal, onde todos tenham acesso. Os estudantes
demostraram preocupagio com a estrutura fisica da escola, estabelece-
ram regras e fizeram por exemplo controle de acesso e divulgaram estar
seguindo essas regras, como forma de evitar desgastes a0 movimento.
Um eixo importante que surgiu durante a pesquisa e que no era
um dos objetivos da pesquisa foi a necessidade de andlise de que ainda é
necessdrio refletir para aprender com o movimento de ocupagao. Neste
sentido questiona-se por que essa autonomia e autogestdo surgiu neste
periodo e nao se manteve. Neste sentido foi questionado a alguns dos
entrevistados a que eles deviam este fato e a resposta pairou em torno
da rotina de aulas ser muito intensa, de precisar “seguir o fluxo” para
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nao reprovar, que as provas e trabalhos exigem tanto que nao ha tempo
para a criatividade de construir o préprio conhecimento, “como vamos
organizar uma oficina se a gente mal consegue ter tempo de estudar para
todas as matérias?”

Ao final da pesquisa ficam as reflexées, apds alguns relatos que
sao apresentados em e-book publicado como produto educacional da
pesquisa realizada: De que forma efetivamente estamos trabalhando por
uma Educagio Integral, com a concep¢io do Ensino Médio Integrado?
De que forma a comunidade conhece e reconhece o trabalho realizado
pelos Institutos Federais?

A percepeao dos jovens que participaram do movimento de ocupa-
¢a0 em relagdo a comunidade no entorno do cAmpus, portanto, é de que a
comunidade nao tem acesso e tampouco ¢ atingida pelas a¢oes e as forma-
¢oes oportunizadas pelo préoprio Instituto. Assim, os estudantes apontam
a necessidade de abertura dos muros da escola, no sentido de ampliar o
acesso da comunidade as diversas agoes realizadas pelo campus, comecan-
do pela prépria educagio ofertada nos niveis de ensino trabalhados.

A comunidade e a sociedade de modo geral precisam conhecer e
reconhecer a importincia dos Institutos Federais, das escolas publicas,
para que possam fazer sua defesa contra a perda de direitos a uma educa-
cao publica e de qualidade ofertada.
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QUANDO A TEORIA E A PRATICA SE ENTRELAGAM: A TRAJETORIA
DE JOVENS ESTUDANTES DO IFSUL DE SArucaia po SUL/RS
VINCULADO A UM PROCESSO DE PESQUISA NO VIES DA ARTE

Elizandra Sirlei Del Zotto Ritter
Patricia Thoma Eltz

Introdugao

Todo e qualquer estudo deve recair sobre fatos passiveis de reco-
nhecimento e, para tal, é necessdrio que se protagonizem andlises so-
bre elementos que existam em determinada realidade. O conhecimento
dos fatos, neste entorno de pesquisa, exprime a realidade ao qual eles se
vinculam. Ana Mae Barbosa, pesquisadora brasileira em Arte-Educacio,
retomando as percepgdes de Dewey sobre um humano que se constitui a
partir do ato da experiéncia, trata da educa¢io como uma medida refle-
xiva capaz de operar processos de consciéncia interpretante de realidades.
Ao chamar este acontecimento como desenvolvimento da consciéncia
interpretante, coloca o humano como intérprete cultural e, a partir deste
ponto, o responsabiliza sobre outras conjecturas como as éticas e as so-
ciais, por exemplo.

A discussio a que se propoe este estudo demanda percepgoes sobre
o universo juvenil, a relevincia da Arte aos processos formativos da Edu-
cagdo Profissional e Tecnoldgica, assim como o reconhecimento sobre
estes processos de modo que venham a potencializar uma consciéncia
interpretante. A indissociabilidade entre sujeito e realidade é o entendi-
mento de uma coexisténcia entre ambos. Logo, um processo de trans-
formagao de realidade somente é possivel mediante as agoes do ou dos
sujeitos que nela subsistem. Nesta discussdo, apresentam-se propostas e
processos que perfazem este caminho de transformagao de realidade e
que foram possiveis através de uma investigacao realizada a partir do Pro-
grama de Mestrado em Educacio Profissional e Tecnoldgica, oferecido
pelos Institutos Federais do Brasil.
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A investigagdo intitulada “Movimentos juvenis: a revitalizagao de
espagos de convivéncia pela Arte como forma de resisténcia” foi desen-
volvida junto aos estudantes do Curso Técnico Integrado em Eventos do
Instituto Federal Sul-rio-grandense em Sapucaia do Sul/RS. O objetivo
da pesquisa tratou de analisar movimentos de jovens da Educacao Pro-
fissional e Tecnoldgica, em suas dimensoes socioculturais, na medida em
que esses pudessem oferecer subsidios colaborativos para o desenvolvi-
mento de um projeto de revitalizagio de seu ambiente, na vertente da
potencializagao de seu processo formativo integral.

Durante todo o processo investigativo houve um esfor¢o de corre-
lacionar teoria e prdtica. Primeiramente porque a investigagdo, na agao
junto a Educagio Profissional e Tecnoldgica, fora fundamentada através
da andlise documental que embasava os processos formativos aos quais
os jovens participantes estavam sendo expostos, contextualizando-se o
campo de pesquisa. Também se seguiu os preceitos e bases tedricas do
préprio Programa no qual a investigacio se vinculava, subsidiados por
pesquisadores que se apoiam na teoria do materialismo histérico-dialé-
tico. Segundo, porque, no viés da Arte, os estudos contemporineos tém
se utilizado de linhas de pesquisa que priorizam a for¢a do discurso que
invade realidades como forma de dispositivo social, diferindo-se da con-
vergéncia com a praxis ou ideologia proposta no marxismo.

Para um entendimento dos entrelagamentos que foram realizados
durante a investigago, esta discussao trata da sistemdtica de aporte te6-
rico utilizado, numa relagao direta com o processo formativo dos jovens
no Ensino Médio e sua inser¢ao ao mundo do trabalho. Pautam-se en-
laces sobre: a constituicao da esséncia humana através do trabalho, com-
preensdes sobre o universo juvenil, vinculos provenientes de processos
interculturais, processo formativo omnilateral na Educagio Profissional
e Tecnoldgica e Arte Comunicativa.

Consideram-se, neste estudo, a sistematizagao aplicada da pesquisa
que se deu a partir da formagio de um grupo focal, com quatro jovens do
terceiro ano do Curso Técnico Integrado em Eventos do Instituto Fede-
ral Sul-rio-grandense de Sapucaia do Sul/RS. Em encontros periédicos, o
grupo planejou e executou um projeto de revitalizagao pela Arte em um
espago de convivéncia coletivo de seu campus. Os didlogos apresentados
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referem-se aos registros feitos pela pesquisadora durante estes encontros.
As imagens referem-se ao acervo de pesquisa e foram registradas pelos
préprios jovens durante as suas agoes em campo.

Também se vincula a este estudo, a construgiao de um produto
educacional, direcionado a Educagio Profissional e Tecnoldgica, no viés
da Arte, intitulado “Didrio de Campo: Grupo Focal Faces do Campus”.
Nele foram registradas imagens e elementos capazes de representar o pro-
cesso protagonizado pelos jovens mediante as proposi¢oes de pesquisa

(PORTAL EDUCAPES, 2020).

Fundamentos teéricos da relagdo entre trabalho e educagao:
aporte de uma investigacao na Educacio Profissional e Tecnoldgica

Através de uma construgio conceitual do ato da experiéncia, De-
wey remete o desenvolvimento da a¢io como movimento natural huma-
no. O método empirico sobre a natureza aproximaria o ser a uma relagao
mais profunda e complexa com o meio. Ao passo em que este processo
se torna continuo e profundo, igualmente torna-se expansivo e abran-
gente. O ato da experiéncia denota uma relagio causal de inferéncias
que decorrem de que as coisas interajam com outras coisas de certas ma-
neiras (DEWEY, 1959). Na perspectiva de um discurso filoséfico, este
entendimento tem, nos sentidos, ferramentas potenciais de conexio do
humano com seu meio. Isto porque estes configuram um movimento de
apreensio de percepgoes que se estabelecem na forma de percepgoes e se
perfazem até o momento em que outra e diferente conexao seja estabele-
cida. Logo, o modelo causal, através do qual determinada experiéncia se
efetiva, pode vir a orientar agdes e até mesmo condicionar a forma como
aquela experiéncia deve ser realizada.

Quando a proposta viabiliza um processo que inclui o olhar estéti-
co sobre 0 meio, com proposi¢do de interferéncia na natureza, de modo
que a experiéncia se efetive como profunda e complexa, precisa necessa-
riamente ser constituida a partir da contextualizagao da realidade na qual
serd desenvolvida. E este movimento, por mais que pareca algo distante
e dificultoso de ser proporcionado em processos educativos cotidianos,
por exemplo, nada mais ¢ do que a humanizacao das relagées do huma-
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no com seu meio subsistencial. Movimenta-se, portanto, na necessidade
espontinea de perceber os elementos, de sentir as dificuldades e resolver
problemas. Jamais se concretiza de forma meramente pragmadtica. De-
wey menciona que a propor¢io do refinamento da experiéncia equivale
a construgao do conhecimento, haja vista que quanto mais profunda a
vivéncia, mais significativa ao cognitivo.

Os estudantes do Curso Técnico Integrado em Eventos do Insti-
tuto Federal Sul-rio-grandense de Sapucaia do Sul/RS foram convidados
a participar de um grupo focal, onde foram instigados na perspectiva da
Educagao para o olhar estético cotidiano (BARBOSA, 2002). O teor da
proposta tratava da observagao dos espagos publicos no entorno de sua
institui¢do educativa, de modo que se organizassem para realizar um pro-
jeto de revitalizagao de um espaco de sua escolha. Na organizagio desta
dinimica, a Arte seria detentora incidente majoritdria nos processos, ja
que poderia vir a providenciar uma experiéncia pelos sentidos, capaz de
comunicar o coletivo.

Ao passo em que os jovens ingressaram no grupo focal e encaram
a proposi¢ao do projeto em si, exercitaram seu olhar estético no mundo
fisico, como o objetivo pretendia. Ao longo dos encontros, os processos
a serem adotados extrapolaram a percep¢io do mundo fisico, recorrendo
a uma dinimica estético-filos6fica capaz de interpretar agées do huma-
no neste mundo fisico. Dinimica esta que subsidiou a organizagio das
agoes praticas de revitalizagio do espago jd escolhido sob os preceitos dos
proprios jovens:

244



Fonte: Acervo de pesquisa/ Grupo focal.

Temos os canteiros centrais que precisam de bancos, uma pintura
e placas com mensagens. Também podemos melhorar a parada
de onibus, j& que muitos de nés utilizamos (GRUPO FOCAL,
primeiro Encontro, Estudante A).

Eu gostaria de usar cores mais vibrantes como laranja, amarelo e
roxo. Acho que trazem mais energia, mais motivagio. As vezes pre-
cisamos de coisas que nos motivem, porque passamos muito tempo
por aqui. O mais dificil serd os hordrios para fazermos isso tudo que
estamos pensando. Eu tenho outras atividades extras, além do Ife
[Instituto Federal] e trés de nos trabalhamos pela manha. Mas tam-
bém temos professoras que podem ajudar em algumas coisas, como
a Luisa /nome ficticio] que sempre nos ajuda nos eventos do curso

(GRUPO FOCAL, Primeiro Encontro, Estudante B).

Sim, concordo com tudo que estdo falando, mas eu também acho
que existem muitos espagos aqui pelo campus que precisam de

nosso OLHAR /grifo nosso] (GRUPO FOCAL, Primeiro Encon-
tro, Estudante C).
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Os trechos mencionados desenham o percurso de um discurso
carregado de valores estético-causais. Através da exploragao verbal da
cultura sensério-visual, os jovens foram manifestando a organizagao
dos elementos de seu meio fisico na relagao a uma finalidade/proprie-
dade. O trabalho que projetavam, a partir das deliberagées no primeiro
encontro do grupo focal, pleiteou um entendimento sobre os espagos
com os quais poderiam contar para um projeto de revitalizagao. Tam-
bém perceberam a necessidade de parcerias que poderiam ser feitas e
que auxiliariam na (re) constru¢ao destes espagos. O percurso da dis-
cussdo demonstrou a escolha pelo espaco a ser revitalizado, assim como
as formas como o grupo iria se comunicar, hordrios das agdes e mate-
riais necessdrios e como os acessar:

Foto 2

Fonte: Acervo de pesquisa/ Ambientagio.

Acho que precisamos OBSERVAR /[grifo nosso] nossos espagos
porque muitas pessoas iriam aproveitar. Eu jd tenho uma ideia
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de um lugar que usamos muito, até mesmo para os eventos que
realizamos no campus (GRUPO FOCAL, Segundo Encontro,
Estudante B).

Penso que, para podermos ter todos os elementos registrados e
podermos revisitar quando precisarmos, a fotografia seria uma
grande ferramenta. Hoje podemos fazer essas fotos enquanto vi-

sitamos os espagos do campus (GRUPO FOCAL, Segundo En-

contro, Pesquisadora).

Vamos criar um grupo no whats. Assim marcamos nossos encon-
tros quando tivermos horérios livres em comum. Pode ser até a

noite pra mim. Também podemos pedir alguns materiais e ferra-
mentas aqui do campus (GRUPO FOCAL, Segundo Encontro,
Estudante A).

As imagens capturadas pelos jovens do grupo potencializaram as
discussoes e movimentaram o processo de tomada de decisoes e resolu-
¢ao de problemas, ji que podiam ser facilmente compartilhadas entre
todos. Logo, as conversagoes realizadas aconteciam durante todo o dia e
os encontros do grupo aconteceram em diferentes dias da semana, nos
turnos da tarde e noite e em espagos de tempo que variaram de 15 minu-
tos (no caso de recebimento de materiais, por exemplo) a 3 horas (para
criacdo de placas de mensagens positivas para o espago, por exemplo).

Oriundos do terceiro ano do Curso Técnico Integrado em Eventos,
os quatro jovens que manifestaram interesse ¢ formaram o grupo focal,
apresentavam-se imersos em propostas pedagdgicas referentes a seu curso
no Instituto Federal Sul-rio-grandense em Sapucaia do Sul/RS. Elenca-
do ao eixo tecnolégico: turismo, hospitalidade e lazer (conforme Catidlogo
Nacional de Cursos Técnicos), o curso desenvolve trajetos curriculares que
preparam os jovens ao mundo do trabalho, na ordem de planejamento,
organizagio, coordenagio e execugio de eventos de diversas tipologias.
Também corresponde a um processo formativo que estimula o jovem
a participar de projetos de extensdo e pesquisa capazes de contribuir na
complementagio as suas habilidades nas dimensées cientifico-tecnoldgico-
~culturais (PPC TECNICO EVENTOS, 2017). Partindo de elucidacoes

como estas, provenientes da etapa de andlise documental dos documentos
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norteadores dos processos formativos da institui¢ao, houve o estabeleci-
mento do alinhamento junto a proposta de investigagao no viés da Arte.

O processo de andlise documental incluiu o Plano Pedagégico Ins-
titucional do Instituto Federal Sul-rio-grandense que segue uma proposta
formativa, onde compreende a sociedade contemporinea imersa em seus
processos produtivos. Com uma filosofia que visa & preparacio para a vida,
corrobora a concepgao de uma formagao omnilateral capaz de compreen-
der conhecimentos da cultura geral, humanisticos, cientificos e tecnold-
gicos em prol do exercicio da efetiva vida cidada (PPI IFSUL, 2015). O
vinculo proposto entre projeto formativo complexo e o mundo do traba-
lho desencadeia a promogao de trajetos diddtico-metodoldgicos baseados
em uma percepgao histdrica e ontoldgica da existéncia humana. Acaba por
caracterizar-se como um projeto com funcao social e formagio do humano
critico, rompendo com a dualidade entre o fazer e o pensar, capaz de con-
tribuir para a transformagao do conjunto das relagdes sociais.

O trabalho, nesta concepg¢io formativa, é parte inerente a constitui-
¢ao do ser, ja que possibilita sua subsisténcia. Saviani (2007, p. 154-155)
aponta que “[...] no é possivel viver sem trabalhar” e, portanto o humano
¢ capaz de “produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la’. Consi-
derando estes fundamentos ontolégicos da relagio entre Trabalho e Educa-
G20, evidencia-se que este ser se constitui historicamente. Logo, o trabalho,
também educa. Considerando-se, agora, a etapa da Educagao Bésica — En-
sino Médio, como espaco de formagio profissionalizante, evidencia-se a
necessidade da compreensao sobre o principio educativo do trabalho:

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto espe-
cifico do processo de ensino), isto ¢, como a ciéncia, potencial es-
piritual, se converte em potencial material no processo de produ-
cao. Tal explicitagao deve envolver o dominio nio apenas teérico,
mas também prético sobre 0 modo como o saber se articula com

o processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Reiterando os processos de transformagio da natureza como resul-
tado da produgio dos meios de existéncia humana, Marx e Engels (1998,
p. 18) conceituam a consciéncia como “a linguagem da vida real” que se
forma a partir da materialidade e nao apenas no mundo das ideias. His-
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toricamente, o aperfeicoamento desta consciéncia possibilitou a divisao
do trabalho e as divergéncias entre interesses particulares e em comum.
Este mesmo pensamento racional proporcionou o desenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia, contribuindo para a compreensio das dinimicas
histérico-culturais. Quando reflexivo, este raciocinio ¢ eficaz na interpre-
tagdo dos elementos humanos em dinimica com seu meio, permitindo a
dissolugao de padrdes rigidos e condicionantes.

Tao logo se tenha entrelagado a proposta formativa omnilateral, ofe-
recida na conjectura diddtico-pedagégica do Instituto Federal Sul-rio-gran-
dense, a relagao inerente entre Educacgio e Trabalho, também se recorre a
este alinhamento quando da investigagao relatada neste estudo. Para cada
ideia promovida ao coletivo no grupo focal, existiram muitas observa¢oes
provenientes do exercicio empirico correspondente. Observacdes estas que
movimentaram o didlogo democrdtico que, ora resolveu os problemas en-
contrados, ora contribuiu para outras formas de planejamento de propostas:

Foto 2

Fonte: Acervo de pesquisa/ Processos.
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Vamos selecionar os elementos que poderiamos reutilizar do pré-
prio espaco. Assim, além de evitar mais descarte e gastos desne-
cessdrios, mostrarfamos as pessoas que é possivel reorganizar as
coisas de forma que possam ser novamente utilizadas (GRUPO
FOCAL, Terceiro Encontro, Estudante D).

Se nao conseguirmos vir todos trabalhar no projeto juntos em to-
dos os hordrios que marcarmos, podemos vir dois a dois ou quem
puder naquele hordrio. Assim, conseguiremos continuar sem que
0 espago ¢ as coisas que jd revitalizamos se degradem até con-
seguirmos mostrar a todos o projeto pronto (GRUPO FOCAL,
Quarto Encontro, Estudante A).

O processo de prospeccio do espago revitalizado em sua tota-
lidade, conforme o projeto dos jovens para tal, foi necessdrio 2 mo-
tivagao e sequéncia das propostas. Também houve uma preocupagio
consistente com relagio 2 efetiva qualificacdo do espaco, evidenciada a
partir da preocupagio dos jovens para com seus colegas e professores.
Conforme Dayrell (2007) as relagées que os jovens estabelecem para
com a escola interferem em seus modos de produgao social. Isto ocorre
devido as suas expressdes correspondentes as dinimicas de seu tempo
e espagos, capazes de caracterizd-los em concordancia a sua identidade
juvenil. Este coletivo juvenil, utiliza formas de comunicagao a fim de
significarem-se enquanto sujeitos socioculturais. Na perspectiva de en-
tender-se, este jovem, a partir “de sua diferenca, enquanto individuo
que possui uma historicidade, com visées de mundo [...]”, constrdi-se
em seu grupo social, “num processo continuo de passagem da natureza
para a cultura” (DAYRELL, 1996, p. 6). A Arte, nesta prerrogativa
de incitacao de interlocugdes, provoca empatia que mobiliza percep-
¢oes de algo além da experiéncia estético-cultural individual. Ligada ao
exercicio dos sentidos, transpoe-se em sensagdes as diferentes dimen-
soes do humano. Ao se revelar no montante do cotidiano, a Arte estaria
comunicando a atividade humana na realidade complexa. A cultura vi-
sual, entao, denotaria modos de perceber, pensar e proceder no mundo
(DEWEY, 2011; HERNANDEZ, 2000).

Se através de processos comunicativos constituem-se significados
sociais e narrativas humanas, a transformac¢io do espago também se
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infere potencial para a cria¢ao de novos e outros simbolismos: conside-
rando-se, entdo, o ato da experiéncia de Dewey (2011); a compreen-
sdo de significados culturais a partir da observagio da cultura visual
proposta por Herndndez (2000); as dimensoes da experiéncia vivida
dos préprios jovens de Dayrell (1996); e, a expressao de identidades
encontradas através das diferengas de Barbosa (2017). Todos na per-
cepgao sobre a organizagdo de um conhecimento sistematizado capaz
de compreender as relagdes sociais, partindo da ideia de um ser que se
constitui na percep¢ao do outro e com o outro (SAVIANI, 2005). Ao
haver um aprofundamento intercultural, a identificacio deste sujeito,
além de mostrar-se como diferente, torna-se capaz de, também, iden-
tificar-se como um ser para o outro. Desenhando-se este alinhamento,
representa-se o coletivo.

O percurso do trabalho: consideragées sobre a experiéncia
dos jovens durante o processo de revitalizacao

Como uma investigagio que buscou analisar as dinimicas atra-
vés das quais os jovens se movimentavam, ao passo em que desenvol-
viam determinada proposta de intervengio pela Arte, durante a pesquisa
considerou-se o espago da institui¢o formativa como um espago socio-
cultural. Isto posto, neste momento, considera-se este espago como o
conjunto de elementos que organizam e sistematizam a media¢ao politi-
co-pedagdgica, além dos sujeitos, sociais e histéricos, responsdveis pelos
processos de construgao social. E ao analisarem-se os processos reais da
vida e do fazer cotidiano, que se elaboram no limiar da apropriagio dos
jovens como autores sociais, compreende-se que a atribui¢ao de sentido
as coisas estd relacionada com a criagdao de uma cultura juvenil prépria.
Através dela, estes jovens dao significado ao mundo.

Dayrell (1992) trata da polissemia da escola quanto a sua multipli-
cidade de sentidos, implicando a compreensao sobre a diversidade cultu-
ral que se apresenta neste espaco. Ele trata de tempos, relagdes e espagos
capazes de serem significados de maneiras diversas pelos jovens, jd que
a educagao tem o sentido préprio de constituir o ser em determinado
tempo histérico:
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Eu escolhi o Ife [Instituto Federal] e o Curso de Eventos por mo-
tivagdo da minha familia. Meus pais consideram que o Ife tem
uma qualidade no Ensino Médio que o diferencia das outras esco-
las. Eu quero fazer uma faculdade onde eu continue tendo conta-
to com as pessoas. E, analisando as possiveis op¢oes para o futuro,
todas custam caro e sao bem concorridas. Posso me preparar me-

lhor para essa concorréncia estudando aqui (GRUPO FOCAL,
Terceiro encontro, Estudante C).

Eu vim para o Ife por indica¢io da minha familia. Também tra-
balho na empresa da familia pela manha. Isso me permite que eu
possa estudar para as provas e fazer os trabalhos caso eu precise.
Eles (pessoas da familia) sempre me dizem para priorizar os estu-

dos (GRUPO FOCAL, Terceiro Encontro, Estudante A).

Os depoimentos mencionados acima demonstram a relagao de jo-
vens do grupo focal e sua rede de apoio familiar, especificamente quanto
a escolha do Curso de Eventos no Instituto Federal Sul-rio-grandense
em Sapucaia do Sul/RS. A anilise proveniente dos didlogos do coleti-
vo do grupo de jovens, neste encontro, demonstrou o encaminhamento
motivacional recebido através do seio familiar em prol de um proces-
so formativo que, por ser avaliado como de qualidade, os prepararia de
forma qualitativa para uma nova etapa de formacdo. Apesar de ainda
nio manifestarem a escolha definida sobre a formagio superior na qual
seguiriam, reiteraram sua percep¢ao sobre o processo formativo ao qual
estavam sendo expostos naquele momento. A relevincia sobre trajetdrias
curriculares (aulas de Filosofia do primeiro ao quarto ano do curso, ati-
vidades de extensio e iniciagio cientifica, vivéncias na organizacio dos
eventos do campus, por exemplo) foram citadas como diferenciadas no
contexto formativo do Instituto Federal.

Todos os jovens do grupo possuiam facilidade de acesso ao cam-
pus, facilitando assim as alternincias temporais necessdrias a realizacio,
tanto das atividades relacionadas ao Curso de Eventos e seus entrelaca-
mentos (como foi o caso da investigagdo), quanto as demais atividades
particulares (complementagao em lingua estrangeira, terapia, esportes e
lazer, por exemplo). A partir do terceiro encontro do grupo focal, os
jovens mostraram-se mais apropriados a proposta de intervencio. E isto
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teve relagao direta com os eventos de organizacao e logistica para encon-
tros e realizagio das agdes praticas do grupo.

Ao passo em que foram uninimes em escolher um espago a ser re-
vitalizado dentro de seu préprio campus, demonstraram a necessidade de
identificar o grupo. Nome e logotipo escolhidos e, posteriormente, trans-
postos, pela Arte, em madeira que fora exposta no espago em revitalizagio:

Foto 4

Facey de
MPUS

Fonte: Acervo de Pesquisa/ Logo.

Precisamos identificar o espago que estamos arrumando (GRU-

PO FOCAL, Quarto Encontro, Estudante B).
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Nés somos os rostos do campus (GRUPO FOCAL, Quarto En-
contro, Estudante A).

Vocé que domina as artes gréficas, fica responsédvel pelo logo do
grupo que represente os movimentos que estamos fazendo pelo
Gazebo (GRUPO FOCAL, Quarto Encontro, Estudante D).

Cores: tons de azul e rosa. Vibrantes! (GRUPO FOCAL, Quarto
Encontro, Estudante C).

O espago do Gazebo encontra-se em frente & cantina do IFSul
Sapucaia do Sul. E um espaco ao ar livre, contemplado com um piso
de pedras rusticas, alguns bancos e vegetacao natural. Por ser de fécil
acesso e localizar-se na parte central do campus, ¢ utilizado regularmente
para eventos relacionados as priticas diddtico-pedagégicas do campus.
Logo, como estudantes do terceiro ano do Curso de Eventos, participes
da organizacao e desenvolvimento de apoio técnico aos ventos do cam-
pus (conforme trajetéria curricular do préprio curso), eles perceberam
o potencial do espago ao passo em que fosse revitalizado. Degradado
pelo tempo, foi adotado pelos jovens com a responsabilidade de visibili-
zé-lo de forma (re) significada, de modo que as pessoas que circulavam
pelo campus voltassem a apreciar aquele espago. Assim, também contri-
buiriam para novas e outras proposi¢oes de eventos e encontros, jd que
pretendiam um planejamento vinculado as necessidades do coletivo que
ocupava o espago:

254



- ' ’ e T '('
W oy

- T -
TR 7 4
Fonte: Acervo de Pesquisa/ O espaco.

As pessoas ndo curtem mais se encontrarem por aqui. Normal-
mente utilizamos o Gazebo quando um evento ¢ realizado, como

um espago para coffe break entre as atividades dos eventos (GRU-
PO FOCAL, Terceiro Encontro, Estudante A).

Vamos fazer uma nova pintura com cores vibrantes e que cha-
mem a atengio do pessoal. Conseguir mesas e cadeiras para que
consigam sentar em grupos e que nio sejam fixas. Assim, pode-
mos utilizar elas de diferentes formas de acordo com a necessidade

(GRUPO FOCAL, Terceiro Encontro, Estudante C).

Os processos que se seguiram tiveram no trabalho a ferramenta de
transposicao de ideias que, ao serem sistematizadas e vinculadas ao meio
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real, tratariam de produzir uma agao de transformacio. A Arte, por sua
vez, contribui para a identificagdo sociocultural dos elementos transfor-
mados através do trabalho. Pelos jovens do grupo, a Arte foi apreendida
como aporte de interlocugao entre imaginagio e realidade, movimen-
tando, assim, a capacidade critica dos jovens envoltos em seu préoprio
processo de tomada de consciéncia durante as etapas de execugio de seu
projeto de revitalizacao.

A fotografia, neste contexto, foi utilizada pelos jovens como forma
de capturar a esséncia dos movimentos realizados. Conforme Machado

(2007, p. 74):

O mundo é visto e representado como uma trama de relacoes de
uma complexidade inextricdvel, em que cada instante estd mar-
cado pela presenca simultinea de elementos os mais heterogé-
neos, e tudo isso ocorre num movimento vertiginoso, que torna
mutantes e escorregadios todos os eventos, todos os contextos,
todas as operagoes.

Machado trata de uma experiéncia sobre o mundo que explora as tra-
mas do aparato tecnolégico e o ato da criagao da midia. Ele nomeia o ver-
dadeiro criador como aquele capaz de interpretar os acontecimentos do mo-
mento para entdo o aproveitar de modo a criar um novo elemento a partir
deste desempenho. O ato de revitalizagio, como um trabalho desenvolvido
em muitos espagos de tempo, mesmo que continuo, possibilitou, aos jovens,
a vivéncia de vinculo para com processos de escolha de elementos a serem
interpretados, efetivando a fotografia como sua propria forma de percepcio
da estética visual de seu cotidiano. Esta leitura visual ¢ bem mais complexa
e profunda do que a aprecia¢io imediata de um produto explorado para sua
mera comercializagio, por exemplo. Isto porque implica um comportamen-
to critico-filoséfico sobre o elemento, desenvolvendo a capacidade interpre-
tante capaz de demonstrar o discurso visual implicito na obra.

Segundo Barbosa (2017, p. 7), a educagao “capaz de desenvolver a
auto-expressao, apreciagao, decodificacao” é tao necessdria ao crescimento
individual quanto de uma nagdo. A pesquisadora em arte-educacio trata
também da necessidade da avaliagio de trabalhos produzidos por outros,
estando estes “associados a contextualizacio histérica” como instrumento

256



para a profissionalizagio, fazendo relagio com a argui¢io mididtica a qual
muitas profissoes se relacionam atualmente. Logo, a interpretagio da obra
em sua respectiva formagio histérica providencia um “entendimento criti-
co de como os conceitos formais, visuais e sociais aparecem na Arte”, além
de todo emaranhado inerente ao processo construtivo.

Seguindo esta premissa de Barbosa, ao final do processo de revi-
taliza¢do aconteceu uma mostra de fotografias que contou com 18 ima-
gens rigorosamente escolhidas pelos jovens, ampliadas e emolduradas de
modo que pudessem ser expostas junto a parede natural que circunda o
espago do Gazebo:

Foto 6
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Fonte: Acervo de Pesquisa/ Fotos.

Precisamos mostrar os elementos do Gazebo que foram reutili-
zados como os pallets e os pneus com as flores plantadas. Isso vai
reforcar a nossa ideia de conservagio do espaco, da separacio dos
lixos e excesso de descartes (GRUPO FOCAL, Pentltimo Encon-
tro, Estudante B).
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Na mesma perspectiva da proposigao dos eventos realizados no
campus, os jovens do grupo convidaram colegas e professores a socia-
lizarem em um coffee break no espago revitalizado, de modo a compar-
tilharem um momento de fechamento do projeto com o qual haviam
se responsabilizado. Buscaram, naquele momento, a avaliagio daqueles
sujeitos sobre seu trabalho e tiveram, nas fotografias, elementos capazes
de demonstrar todo o processo e o engajamento com o qual foi realizado.
Processo de trabalho e obras (Gazebo revitalizado e fotografias) foram
acolhidos e prestigiados através de uma avaliagio positiva dos estudantes
e professores que se fizeram presentes naquele momento que os jovens
chamaram de (re) inauguracao do Gazebo.

A partir desta intersec¢do entre proposta de pesquisa e campo de
pesquisa, possibilitada junto aos estudantes do Curso Técnico em Even-
tos compreende-se a complementa¢io de uma a outra. Conforme Savia-
ni (2005, 2007), no Ensino Médio, nao é o bastante que o estudante do-
mine elementos bdsicos e gerais do conhecimento relativos aos processos
de trabalho em sociedade. Na vertente de uma pedagogia histérico-cri-
tica, ele trata do principio do trabalho educativo, para além do técnico,
que também pretende dimensao artistica, j que possui cardter intrinseco
relacionado ao seu protagonista. Logo, desenha-se mediante alto grau
de originalidade, com efetiva mencao a instrumentos histérico-culturais
que podem exprimir efetivos elementos de transformagao social.

A compreensao da cultura visual:
uma perspectiva a partir dos jovens Faces do Campus

Segundo Herndndez (2000, p. 54), uma educagio para a compreen-
s30 da cultura visual se trata da andlise sobre a dinimica social da linguagem
que “esclarece e estabiliza a multiplicidade de significacoes pelas quais o
mundo se apreende e se representa’. Para ele, essa elaboragio deixa de ser
um processo individual de compreensio de significados ao passo em que,
cada sujeito vai se inserindo nas dinimicas sociais, compartilhando percep-
coes sobre a realidade. O papel da interpretacio, neste ponto, constitui-se
como ferramenta critica que impulsiona a capacidade de pensar e agir dian-
te de problemas e circunstincias adversas. Segundo Dayrell (2003, p. 43):
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E o nivel do grupo social no qual os individuos se identificam pelas
formas préprias de vivenciar e interpretar as relagdes e contradigoes
entre si e com a sociedade, o que produz uma cultura prépria.

(Re) visitando alguns dos processos protagonizados pelos jovens
Faces no Campus durante o projeto de revitalizagao, busca-se inferir a
maneira com a qual ou as maneiras com as quais cultura juvenil e cultura
visual se cruzam. Ainda, no 4mago desta discussao, busca-se entender
como os jovens, apoiados as suas dimensoes socioculturais, interpretam e
compartilham as significagées de seu mundo.

Primeiro ¢ preciso que se retome o exercicio do olhar sobre os
espagos revisitados pelos jovens e jd tratado neste estudo. Retoma-se este
ponto porque foi a partir da delimitacao deste ambiente que todos os
demais propésitos foram sendo constituidos. O processo de consciéncia
interpretante naquele momento relacionou o espago ao seu potencial de
transformagio. Isso de deve, originalmente, pela percepcio dos jovens
sobre alguns elementos.

A professora Carla [nome ficticio] cuidava deste canteiro. Agora
parece que ninguém mais faz isso. Alids, parece que a muito tem-
po ninguém faz mais nada de novo por aqui (GRUPO FOCAL,

Terceiro Encontro, Estudante D).

Os bancos sdo de cimento e, por serem deslocados, acabam por se
despedagar. E tudo sem cor. H4 lixo no meio das plantas. E com-
pletamente escuro 2 noite! E triste e vazio! (GRUPO FOCAL,
Terceiro Encontro, Estudante A).

Palavras como “nada de novo, sem cor, triste, vazio” [grifo nosso/
acentuam a relagio estabelecida entre a percep¢ao e emogao. Barbosa
(2017) reitera que nao basta libertar a emogao e nio sermos capazes de
refletir sobre elas. A educagao cognitiva, realizada neste trajeto do olhar e
interpretar os elementos, possibilitou a experiéncia sensorial e afetiva dos
jovens no ambiente, gerando um movimento de emergéncia no montan-
te 4 mudanca da apreciacio positiva sobre aquela negativa.

Como o objetivo visava a transformagio do espaco, os jovens se
movimentaram a discutir sobre trés pontos relevantes, a saber:
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Elementos do espaco que poderiam ser reutilizados e/ou revitalizados:

O primeiro movimento dos jovens aconteceu pela preservacao do
porte natural que o espago oferecia. Optaram pela preservacio e organi-
zaglo das plantas j4 existentes e pelo plantio de outras em locais especi-
ficos do espaco:

Foto 7

Fonte: Acervo de Pesquisa/ Processos.

As pessoas gostam de lugares ao livre para descansar no intervalo
das aulas. Podemos podar as plantas, capinar, plantas chds na ver-
tical, para que os cheiros exalem pelo ar. Também podemos plan-
tar algumas flores com cores fortes (GRUPO FOCAL, Quinto
Encontro, Estudante A).

Vamos limpar os pneus e os pallets e pintar com cores alegres. So-
brepomos os dois e plantamos flores. Assim jd vai dar uma nova

cara! (GRUPO FOCAL, Quinto Encontro, Estudante C).

Elementos novos para a composigio do espago:

Além da reforma e pintura dos bancos que ja existiam no local, o
grupo optou por colocar mesas e cadeiras dobréveis em todo o espaco:
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Fonte: Acervo de Pesquisa/ Escolhas.

Precisamos de mesas e cadeiras para o pessoal poder comer, sentar
e conversar, largar as coisas. Acho que aquelas dobréveis de bar se-
riam perfeitas. Assim quando chove podem ser recolhidas e tam-
bém podemos colocar elas em qualquer lugar, como por exemplo
debaixo das drvores quando o sol estiver muito quente (GRUPO
FOCAL, Quinto Encontro, Estudante B).

Vamos comprar aquelas toalhas de pldstico xadrez vermelhas para
colocar nas mesas. Assim, depois de comer, sdo ficeis de limpar e
vai dar um charme para o Gazebo como se estivéssemos em um

piquenique (GRUPO FOCAL, Quinto Encontro, Estudante A).
Propostas de conscientizagio sobre a manutengdo do espago:
Além de um evento que reunisse os colegas e os professores para a

apresentacao do Gazebo revitalizado, os jovens também criaram placas
de madeira com mensagens positivas e para preservaciao do ambiente:
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Foto 9

Fonte: Acervo de pesquisa/ Mensagens.

Podemos utilizar tintas bem vibrantes como as Huorescentes e es-
crever: Bom apetite! Preserve! Good vibes only! Gentileza gera
gentileza! (GRUPO FOCAL, Quinto Encontro, Estudante C).

Teremos as fotos, mas precisaremos em tamanho maior para po-
der expor na parede natural do Gazebo no dia em que fizermos

o coffee break no intervalo das aulas da tarde (GRUPO FOCAL,
Quinto Encontro, Estudante D).

Cada um dos elementos mencionados acima, além de muitos ou-
tros que foram sendo elencados ao passo em que as agoes de revitalizagao
se constitufam, foram caracterizados pelos jovens na observagio do co-
letivo que ocuparia o espago. Desta forma, ao decidirem sobre as men-
sagens positivas a serem vinculadas pela Arte, pelas cores com as quais
pintariam cada elemento do espago, pelo tipo de plantas que pudessem
vir a causar sensagio de bem estar pelos sentidos e assim por diante,
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emergiram nas suas relagdes sociais, reiterando observagdes sobre seus
pares. Percepgoes estas que, ao serem interpretadas, subsidiaram outras
percepgoes dos jovens sobre o ambiente no qual estavam trabalhando.
Assim, foram sendo capazes de transpor vivéncias de suas préprias traje-
térias de vida a experiéncia de transformacao do espago do Gazebo.

Foto 10

Fonte: Acervo de Pesquisa: Revitalizacao.

Ao longo desta transformagio estético-filoséfica e no emaranhado
de toda sua composi¢ao, elementos da cultura visual foram sendo com-
preendidos como préprios a cultura juvenil em rela¢ao direta 3 manu-
tengao de espacos acolhedores, com alto grau de liberdade para expressao
e socializagdo e de reforgo positivo. Nesta perspectiva, um espago que
venha a configurar-se mediante estas propriedades é propicio a ocupagio
juvenil. Segundo a Estudante B (GRUPO FOCAL, Sexto Encontro), em
seu relato na quase conclusio do projeto de revitaliza¢io do espaco do
Gazebo: “Para que ficasse perfeito no final da tarde, s6 precisarfamos de
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comida e masica’. Pretensao esta, vivenciada pelo grupo, naquele dia de
apresentacio do espago junto aos colegas e professores.

Consideragoes finais

Em meio a esta compreensio sobre o ser critico em uma propor-
¢ao protagonista de seu préprio projeto de identidade politico-social,
assume-se que o processo formativo ocorre em todos os espagos sociais,
durante toda a vida. Também nao se desvincula da realidade na qual
ocorre, tampouco dos demais processos com os quais se complexibiliza.

Durante o processo investigativo junto aos jovens, oriundos do
Curso Técnico Integrado em Eventos do Instituto Federal Sul-rio-gran-
dense de Sapucaia do Sul/ RS, a primeira etapa de alinhar fundamentos
tedricos, correspondentes a todos os objetivos de pesquisa, tornou-se um
esforco peculiar. Fez-se vigente a busca pelos estudos realizados em ju-
ventude(s), j4 que o processo analisaria os movimentos de um grupo for-
mado por jovens da Educagio Profissional e Tecnolégica. Logo, também
foi emergente a andlise documental de documentos norteadores dos pro-
cessos formativos aos quais estes jovens estavam sendo expostos, assim
como do reconhecimento dos objetivos da proposta formativa. Neste
momento da pesquisa tornou-se indissocidvel a relagao estabelecida entre
Trabalho e Educagao, ja que, como uma proposta formativa omnilateral,
a preparagao do sujeito se dd de forma complexa, com elementos da cul-
tura geral e técnica a imersao no Mundo do Trabalho.

Os jovens que formaram o grupo focal Faces do Campus de-
monstraram habilidades de organiza¢io coletiva organizada, assim como
motivagao a execugdo do projeto até sua completude. Orientados pela
sua rede de apoio familiar a aproveitarem as propostas que lhe forem
oferecidas durante seu processo formativo integral no Instituto Federal,
estes jovens escolheram por efetivar a transformagio de um espago de
seu campus. Além da consideragao de suas trajetérias de vida pessoal
para que a logistica e acoes prdticas pudessem ser realizadas, investiram
em um projeto que agregasse nio somente valor estético, mas também
valor significativo a outras e diversas dindmicas sociais junto aos demais
sujeitos e grupos sociais que ocupam aquele espago no cotidiano real.
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Também vislumbraram a relagao direta com seu projeto e a proposta
formativa do Curso de Eventos, demonstrando que o trajeto do projeto
de revitalizagao veio a complementar seu processo de formagio integral.

O principio educativo do trabalho, como concepgio norteadora dos
processos didatico-pedagdgicos juntos aos jovens durante as agoes praticas
que realizaram, demonstrou que o trajeto percorrido contribuiu para o
processo formativo de inser¢ao ao mundo do trabalho pelos estudantes.
Isto se deu, inclusive pelo vinculo que criaram entre a proposicio do pro-
jeto que iriam realizar e sua preponderancia junto ao Curso de Eventos.

Os didlogos registrados durante os encontros do grupo focal possi-
bilitaram a compreensao dos movimentos dos jovens segundo sua traje-
téria de raciocinio. Também foi preponderante a anélise sobre elementos
de seus grupos sociais como familia e amigos, a fim de identificarem-se
efetivas redes de apoio para as resolucoes de suas vidas, como foi o caso
da motivagio para incursao no Curso de Eventos, explicada a partir da
avaliagdo sobre a qualidade dos processos formativos oferecidos pelos
Institutos Federais do Brasil.

Concluiu-se, portanto, que a identidade juvenil é prépria e denota
propriedades capazes de serem interpretadas através da compreensao so-
bre a cultura visual expressa nos espagos e ambientes ocupados pelos jo-
vens. No caso deste estudo, os dados analisados a partir dos movimentos
dos jovens Faces do Campus no grupo focal, mostraram que um espago
capaz de inspirar o jovem a sua ocupagao precisam ser acolhedores, pas-
siveis em liberdade de expressao e socializagao, configurando-se como de
reforgo positivo.
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A IMPORTANCIA DO ENGAJAMENTO DOS JOVENS ESTUDANTES
SECUNDARISTAS COM A SUSTENTABILIDADE NA ESCOLA
E A RELACAO COM O BEM-ESTAR COLETIVO

Patricia Mendes Calixto
Introdugio

Entre tantas preocupagdes que nés educadores ambientais temos
com 0s jovens estudantes secundaristas, uma se intensificou no perl’odo
pandémico, qual seja: serd que os estudantes ainda se preocupam com a
sustentabilidade e, consequentemente, com o bem-estar coletivo? Serd
que diante das incertezas, da mudanga radical que tivemos no dltimo
ano e, sobretudo, o distanciamento social fizeram com que as relagoes
dos jovens estudantes mudassem em relagio a questao ambiental? Preo-
cupou-nos que esse momento histdrico possa ter alterado o curso do
engajamento demonstrado até entdo, ji que a prioridade passou a ser
prevenir-se e cuidar dos seus familiares ¢ amigos da contamina¢io do
virus SARS-CoV-2 que assolou o0 mundo desde o final de 2019.

Além disso, o aumento do empobrecimento (IBGE, 2021) e a
necessidade de buscar atividades remuneradas pode té-los distanciado
daquilo que esperavam para este momento nas suas vidas. A pesquisa
foi realizada com estudantes formandos do curso de Mecatrénica, com
os quais além de conversas informais e entrevistas foi aplicado um ques-
tiondrio para que avalidssemos se mudou o comportamento dos jovens
sobre o engajamento em relago a sustentabilidade durante a pandemia.
Para fazermos esse paralelo aproximamos os dados de pesquisa anterior
realizada em 2018 (CALIXTO e MARUJO, 2019), periodo anterior a
pandemia, da qual, ao longo do texto vamos trazendo os resultados.

Algumas lacunas na aprendizagem pregressa sobre o tema susten-
tabilidade estavam presentes naquele momento, isto é, quando os es-
tudantes haviam entrado no IFSul — Cimpus Charqueadas (1° ano).
Podemos inferir, nesse caso que o curriculo escolar anterior, do Ensino
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Fundamental, pouco contribuiu para a compreensio do conceito de sus-
tentabilidade. Entretanto, agora, quando se encontram no ultimo ano
do Ensino Médio Integrado, passando por um momento singular que
¢ 0 da pandemia, nossa pesquisa demonstra que o IFSul, especialmente
o caimpus Charqueadas, promove uma série de experiéncias curriculares
(falaremos mais a diante sobre elas) que leva os estudantes a pensarem,
agirem e promoverem a sustentabilidade, porém ainda de forma frag-
mentada e superficial.

Mesmo que essas experiéncias curriculares sejam restritas a algumas
dreas como Geografia e Biologia, como indicaram os estudantes na pesqui-
sa, 0 impacto dessa aprendizagem acaba repercutindo nos discursos sobre a
importancia do tema. Assim, procuramos analisar como os estudantes tém
encarado nos tltimos tempos essa questdo, se houve mudanga significativa
na visao sobre o tema meio ambiente e a sustentabilidade.

Usamos aqui o conceito de engajamento’ trabalhado pela Psicologia
Positiva como uma experiéncia relacionada a teoria do Flow (Horescimen-
to) proposto por Csikszentmihalyi (1990) que representa o estado de con-
centragio, ou ainda, quando colocamos toda nossa energia em determina-
da experiéncia e ficamos absorvidas por ela. Engajamento ¢é aqui tratado,
entao, como experiéncias que os estudantes desenvolvem ao longo de sua
jornada académica e fora dela sem perceberem que estio exercitando a
sustentabilidade, pois ela é uma experiéncia intrinseca as suas escolhas, por
exemplo, atividades de lazer e/ou durante o ato de consumir.

J4 o conceito de sustentabilidade é o apresentado por Leff (2011)
o qual sugere préticas que reconfigurem a economia atual para que haja
articulagao entre a cultura e a natureza. Em que a equidade social esteja
presente na diversidade, e na relacio entre as ciéncias e destas com os
saberes populares.

O curriculo que chamamos de integrado é aquele que traz as dis-
ciplinas regulares do Ensino Médio concomitantemente com as técnicas
dos referidos cursos, Mecatronica ou Informdtica. Portanto, o estudante
faz o Ensino Médio ao mesmo tempo que o técnico. Mas também ¢
integrado na medida em que as dimensdes humanas, do trabalho, da

1 Modelo PERMA+V: Emogoes positivas, Engajamento, Relacionamentos, Significa-
dos, Realiza¢oes, Vitalidade (SELIGMAN, 2012). Falarei mais sobre ele adiante.
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ciéncia, tecnologia e cultura se fagam presentes (RAMOS, FRIGOTTO
e CIAVATTA, 2012).

Entio, o texto tem como objetivo mostrar aos professores pos-
sibilidades de encaminhamento para estimular e manter os estudantes
secundaristas em movimento e entusiasmo para alcancar uma vida com
bem-estar a partir da sustentabilidade. Defendemos o fato de que o es-
tudante engajado estard motivado a ser um multiplicador da ideia de
buscar uma vida com significado que nao esteja atrelada ao consumo.
Consideramos ainda que na medida em que nos tornamos conscientes
da importincia do bem-estar coletivo e buscaremos caminhos alternati-
vos para alcangd-lo.

Muitos pesquisadores pelo mundo tém se dedicado aos estudos
sobre o bem-estar (SELIGMAN, 1998; CSIKSZENTMIHALYI, 2000;
SELIGMAN e CSIKSZENTMIHALYI, 2000; PALUDO e KOLLER,
2007; SELIGMAN, 2012; HUTZ, 2014). O que sempre foi uma busca
intuitiva da humanidade agora ¢ consciente, orientando por exemplo,
entre outras coisas as escolhas profissionais, as alimentares, definindo os
habitos de consumo (em um pais socialmente desigual como o nosso,
evidentemente, essas escolhas nio sao compartilhadas por todos). Por
isso, 0 bem-estar estd cada vez mais presente no campo cientifico.

O que é bem-estar?

A Psicologia Positiva surge nos anos de 1990 para estimular e pro-
mover o olhar sobre os aspectos positivos das pessoas a partir de estudos
da Psicologia tradicional aliada com a Filosofia. Segundo Paludo e Koller

(2007, p. 10):

A Dsicologia Positiva estd, pois, em pleno processo de expansio
dentro da ciéncia psicoldgica, a qual possibilita uma reavaliagio
das potencialidades e vircudes humanas por meio do estudo das
condigbes e processos que contribuem para a prosperidade.

Dentre os grandes nomes da Psicologia Positiva mundial temos
Martin Seligman e Mihaly Csikszentmihaly que juntos desenvolveram
metodologias e estudos priticos que demonstraram a necessidade de
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também estar atentos aos aspectos bons ou 6timos das pessoas, isto é, nao
apenas observar e cuidar daqueles que causam desconfortos ou doengas
(entretanto esses jamais deverdo ser descartados ou marginalizados pela
ciéncia). Os autores afirmam que as qualidades humanas identificadas,
quando estimuladas tornam as pessoas resilientes e, principalmente, ca-
pazes de prevenir doengas (SELIGMAN, 1998).

E preciso compreender os parimetros que nos levam 4 qualidade
de vida e como ¢ desafiador viver em um mundo voltado exatamente
para tudo que contradiz o caminho da felicidade, isto ¢, 0 mundo das
superficialidades, da projegao de sucesso profissional aliada a imagem de
trabalho incessante e a0 mesmo tempo que praias paradisiacas e ofertas
de descanso intermindveis rondam os cendrios das redes sociais dos cha-
mados “influenciadores”.

A concepgio de bem-estar estd relacionada a abordagem adotada
pelo pesquisador, isto é, pode ser econémica (relacionada aos bens e ser-
vicos disponiveis para determinada comunidade), social (avaliada a partir
de indicadores sociais) e a subjetiva (aquela em que o préprio individuo
indica seu nivel de satisfacio com a vida (GIACOMONI, 2004). Neste
artigo, abordamos a concepgao subjetiva.

No campo de estudos sobre o bem-estar subjetivo, conforme estudos
de Siqueira e Pandovam (2008), existem duas concepgoes filosdficas, um
que considera o estado hedénico e o outro o heudemoénico. Este dltimo,
o da felicidade construida ao longo do caminho de vida, ¢ trazido por Se-
ligman (2012) e Seligman e Csikszentmihaly (2020). Eles sustentam que
o alicerce para o bem-estar estd nos potenciais humanos como capacidade
para pensar, usar o raciocinio e o bom senso (SIQUEIRA e PANDOVAM,
2008) para fazer escolhas conscientes ao longo da jornada humana.

Bem-estar ¢ definido, portanto, por Seligman (2012) como um
construto, isto é que pode ser mensurdvel através do modelo PERMA+V?,
onde virios elementos sio importantes ¢ nenhum deles mais importante
do que o outro. Sao eles:’1) Emogao positiva; 2) Engajamento; 3) Sentido;

2 PERMA+V ¢ a sigla em inglés para Positive emotion, Engagement, Relationships,
Meaning, Achievement + Health

3 Aqui nao ampliarei a discussdo sobre cada um dos elementos, pois nao é o objetivo
deste trabalho.
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4) Realizagao; 5) Relacionamentos Positivos; 6) Vitalidade. Ele diz que es-
ses elementos, objetivos e subjetivos, indicam a satisfacio que o individuo
tem com a vida e essa é oriunda das forcas individuais. Diz o autor:

[...] o bem-estar ndo pode existir apenas na sua cabeca: ele é uma
combinagio de sentir-se bem e efetivamente ter sentido, bons
relacionamentos e realizagio. O modo como escolhemos nossa
trajetéria vida é maximizando todos esses cinco elementos (SE-

LIGMAN, 2012, p. 37).

Na prética o pesquisador afirma que o bem-estar possibilita a boa
vida, relacionamentos mais significativos, melhoria nos quadros de satide
mental e fisico além de maior sociabilidade. E para isso é preciso nao
apenas compreender, mas exercitar os elementos do modelo PERMA+V.
Assim, os individuos apresentardo estabilidade emocional, contatos sau-
diveis e duradouros, além de viverem mais.

O bem-estar subjetivo, também amplamente estudado por Diener
(2012), aponta para a énfase pessoal em aspectos relacionados a satisfagao.
Essa avaliacao cognitiva e afetiva ¢ um bom indicador para a qualidade de
vida. Isso pode variar para cada um e pode ser medido por uma série de
escalas adaptadas a populagio brasileira como as apresentadas por Hutz
(2014). Nenhuma dessas escalas foi usada neste trabalho por nao se tratar
de um artigo de andlise sobre o bem-estar subjetivo do ponto de vista iso-
lado, mas dentro de um contexto escolar onde o foco é a sustentabilidade.

Os jovens, a escola e a busca pelo bem-estar

Os jovens estudantes deste estudo sao aqueles que se encontram
no ultimo ano do Ensino Médio Integrado. Tem idades que variam en-
tre 17 e 20 anos, negros e brancos (a autoidentificacao foi realizada por
eles na pesquisa). De modo geral, filhos de trabalhadoras(es) da regido
carbonifera e com rendas que variam entre um e dez saldrios-minimos.
Alguns deles, beneficidrios dos programas sociais aos quais os estudantes
conseguem acesso pelo IFSul, outros sao trabalhadores.

Estes aspectos sio relevantes considerando a ideia de juventude
como um momento transitério para a construcao da vida adulta e, portan-
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to, ¢ um momento crucial para todos nés, educadores e estudantes ja que
podemos apresentar-lhes alternativas de construir um futuro promissor.

Neste contexto, a escola como espaco de ensino e aprendizagem pa-
rece conseguir ocupar um espago de destaque na vida dos jovens e, por isso,
a auséncia dela ter sido tdo marcante durante o periodo pandémico. Apesar
disso, as vezes, ela pode ser “entediante”, como alguns apontaram no estudo.

Os estudantes reconhecem a escola como um importante lugar de
socializagao, o qual ¢ indispensdvel para o exercicio pleno da cidadania.
E onde se desenvolvem os afetos, a formagdo da identidade para a vida
adulta e, também podem ocorrer as descobertas amorosas (sublinho que
embora no seja o tnico lugar é um espago importante).

Na pesquisa, durante as entrevistas alguns destacaram o quanto
o momento pandémico mexeu com esse aspecto de suas vidas jd que
a escola vinha sendo um espago para o exercicio para a sociabilidade.
Compartilho a fala de alguns dos estudantes: “A pandemia me fez voltar
a ser antissocial justamente quando eu tava tentando parar de ser, me
atrapalhando muito” (estudante A). Outro afirma: “A pandemia fez eu
ter um crescimento muito rdpido, tendo que lidar com a vida adulta
mais rdpido tendo que estudar, trabalhar e viver uma vida mais corrida e
agitada” (estudante B). O estudante (C) relata que a pandemia “Mudou
drasticamente o contato que eu tinha com pessoas na escola, das quais
atualmente perdi a relagdo social que tinha”.

Portanto, fica claro nas falas desses jovens a importancia do espa-
¢o escolar como relevante para as interagdes sociais, nio apenas entre
eles, mas deles, os estudantes, com os professores. Eles salientam o papel,
especificamente dos professores do IFSul, como algo que “faz falta na
vida”. Alguns chegaram a dizer que, durante os momentos mais criticos
de isolamento e, acompanhando as noticias, pensavam: “o que serd que
o professor (X) diria nesse momento se pudéssemos estar em aula?” (es-
tudante D); outro disse: “Qual serd a opinido do professor (Y) sobre isso
que a gente td passando?” (estudante E).

Entéo, percebemos que o papel da escola é relevante na vida deles
na medida em que valorizam o papel dos docentes também fora dela. Em
vérias situagdes ao longo do isolamento, os docentes foram lembrados
por terem suas opinides respeitadas por esses jovens.
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Além disso, outro fator também apareceu nas falas dos estudantes:
a importincia da oferta de participa¢ido em viagens a propésito das feiras
cientificas. Essa é uma caracteristica dos curriculos dos institutos fede-
rais, a inser¢do do estudante nas atividades de pesquisa e extensao desde
a entrada deles na escola, o que culmina na participagao em experiéncias
como a integragdo com a comunidade da qual s3o oriundos, participagao
em feiras nacionais e internacionais, a realizagio de trocas sobre outras
culturas e linguas a partir de viagens de estudos, como é o caso das possi-
bilidades de intercAimbio (hoje cada vez menos frequentes devido a falta
de investimento ptblico em agoes dessa natureza).

Mas entio, como ¢ possivel, dentro do curriculo do Ensino Mé-
dio Integrado abordar questdes relacionadas ao bem-estar? Qual a rela-
Gao entre o bem-estar e a sustentabilidade? Em que momento essas duas
questoes se encontram no curriculo para promover essa discussdo com os
jovens estudantes?

O curriculo integrado e as possibilidades de praticar
a sustentabilidade e aumentar o bem-estar

Aqui apresento alguns apontamentos sobre como o curriculo pode
e tem contribuido para a formagao de individuos que se preocupam con-
sigo, com o outro consequentemente com a sua comunidade. Também
introduzo alguns resultados da pesquisa realizadas junto aos estudantes
secundaristas do IFSul-Campus Charqueadas.

Partindo dos pressupostos teéricos trazidos por Left (2010), sus-
tentabilidade é um conceito relacionado ao repensar a economia, os
modos produtivos e sobretudo os de consumo. E, como diz o autor,
“[...] abrir o fluxo a partir da reconfiguragio das identidades rompendo
o cerco do mundo e o fechamento da histéria impostos pela globalizagao
econdmica” (LEFF, 2010, p. 31). E, portanto, uma reconstrucio econd-
mica a partir da racionalidade ambiental. Nao se trata de reacomodar a
economia vigente, mas de considerar os elementos ecoldgicos e culturais
no processo de mudanga.

Pensar, analisar e refletir sobre o conceito de sustentabilidade tor-
na-se fundamental a medida em que, um mundo sustentdvel vem sen-
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do proclamado como necessdrio para a melhoria da qualidade de vida
global®. Agora, em particular, em fungio da nossa vivéncia coletiva de
experimentar uma pandemia, faz com que precisamos estar ainda mais
atentos a esta questao, como declarou um estudante durante a entrevista.

Em minha prética pedagégica, como professora de Geografia, de
forma informal, ji identifiquei através de trabalhos realizados em aula,
que os estudantes pouco ou nada sabem cientificamente sobre sustenta-
bilidade. Embora afirmem saber do que se trata, como no questiondrio
aplicado no inicio do ano letivo vigente.

Observamos que, de modo geral, sdo apresentadas visoes fragmen-
tadas e, sobretudo, superficiais sobre o tema em questio. Isto fica demons-
trado através de relatos, quando questionados sobre o que entendem por
sustentabilidade, apontarem a separacao de lixo como principal atividade
relacionada ao tema. Esse assunto é histérico na Educacio Bdsica, como
a primeira abordagem sobre a questao ambiental. E, esse tema, nao é o
problema. A falta de relagio com o consumo, especialmente de produtos
nao durdveis, de baixa qualidade e que rapidamente sao descartados, torna
a compreensio do ato de consumir como algo alheio a produgio do lixo e
ainda, nao h4 reflexao sobre o uso do dinheiro nessas circunstincias.

Uma outra contradigio evidenciada pelas falas dos estudantes rela-
ciona-se com a questao prdtica da sustentabilidade. Quando perguntados
se aceitariam mudar suas préticas cotidianas, como hdbitos de consu-
mo, por exemplo, em prol da sustentabilidade, eles afirmam que nio.
Porém, justificam esse comportamento por nio serem os responsdveis
pelas compras em casa. Mas, quando redirecionada a questao em relagao
a0 momento em que podem fazer essa escolha, eles dizem que depende
da circunstincia porque se for algo muito desejado, nao abririam mao,
como por exemplo, um ténis ou um novo celular. Verificou-se que a
relagdo entre ter o acesso para a compra e a decisio para compra nao
passa pela reflexdo da origem do produto, seu processo produtivo, muito

4 No momento da escritura deste texto ocorria a COP-26 (Conference of the Parties)
— 26° Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Mudangas Climdticas, que ocorreu entre
1° e 12 de novembro em Glasgow, na Escécia. Neste evento lideres mundiais discutem
agoes para redugio da emissio de gases poluentes que causam o efeito estufa. Também
estd sendo discutido os efeitos das mudancas climdticas sobre os pafses mais pobres e
como, os paises mais ricos, podem mitigar essa situagao.
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menos o nivel de endividamento que pode adquirir, mas ao desejo de
té-lo. O mais espantoso ¢ a consciéncia sobre tudo isso. Mas é importan-
te lembrar que esses jovens estudantes estao inseridos em um contexto
de propagandas presentes em todas as midias digitais impulsionando o
desejo pelo consumo (BAUMAN, 2008).

Embora tenhamos mais de vinte anos da Politica Nacional de Edu-
cagdo Ambiental (BRASIL,1999), que apresenta a Educagao Ambiental
como um “[...] componente essencial e permanente da educagao nacio-
nal, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e nao-formal”, na
prética, observamos, através de pesquisas anteriores (CALIXTO e MA-
RUJO, 2019) que nao hd aplicagio efetiva dela na escola.

Em palavras breves, posso dizer que seria recomenddvel que par-
tissemos em um primeiro momento para compreender a atualidade, isto
é, o inicio do século XXI. Com seus desafios, especialmente relacionadas
com a crise econdmica global, a expansio do neoliberalismo, os anos
dois mil é caracterizado pela concentragao de renda, endividamento alto
da populacio, resultado da contragio de créditos — o que para Bauman
(2010) cria uma falsa ilusao de resolu¢io de problemas. Problemas esses
gerados pelo nosso modo de vida baseado nas “necessidades” que levam
ao consumo e este ao endividamento. E preciso oportunizar espagos para
o didlogo, reflexio e discussao sobre o ato de consumir. Como diz Bau-
man (2010, p. 42) “o consumismo de hoje ndo consiste em acumular
objetos, mas em seu gozo descartdvel”.

Outra reflexdo nessa direao ¢é trazida por Gatto (2019) para quem
o curriculo escolar deve levar o estudante a buscar sentido para a sua vida
e que, portanto, consumir, no deveria ser um deles. O sentido estaria
relacionado ao desejo de aprender algo em profundidade, ser ativo social-
mente, contribuir para o bem comum. Para isso ele afirma a necessidade
de estarmos (nés, educadores e estudantes) imersos na comunidade onde
a escola estd inserida. E também importante oportunizar a esses estudan-
tes interagir com as diferentes geragoes de modo que eles possam criar a
nogio de tempo e de futuro como algo que pode ser positivo.

Nesse sentido, todos nds educadores, de qualquer 4rea, temos a
responsabilidade de contribuir com a formagao integral de nossos estu-
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dantes. Entendemos por formacao integral aquela, conforme aponta Ra-
mos (2004), que estd orientanda pelo desenvolvimento pessoal, a trans-
formagao da realidade social que faz a relagio entre a teoria e a prdtica,
considerando aspectos também culturais.

Sabemos que a educagio integral se preocupa com as dimensoes
nao apenas econdmicas relacionadas ao desenvolvimento de habilidades
para execugao de um trabalho, mas para além disso, estd focada em opor-
tunizar experiéncias para que os jovens estejam aptos a compreenderem
o mundo complexo no qual se encontram e que tenham capacidade de
modificd-lo para atender o bem comum.

A pesquisadora Harré (2011) sugere algumas estratégias para ins-
pirar a sustentabilidade, dentre elas destaco, a consciéncia ligada aos ta-
lentos individuais, a promogao da empatia em relagio as injustigas sociais
e ambientais, promover a expansio da consciéncia em relagio a conexao
com os sistemas ecoldgicos e envolver-se com atividades prazerosas que
estimulem habilidades pessoais (por exemplo, descobrir um passatempo
divertido e que seja das atividades cotidianas).

Portanto, considerar a importincia estar consciente sobre o tempo
presente ¢ um dos modos de praticar a sustentabilidade. Em um mundo
tao conectado e com tantos “sequestradores”, como diz Krznaric (2018)
sobre a “cultura do consumo”, da “eficiéncia e administra¢io do tempo”
e ainda do “entretenimento digital” ¢ preciso recuperar a humanidade,
isto é, buscar nas experiéncias cotidianas a oportunidade para alegrar-se,
envolver-se com um movimento social coletivo para efetivar mudangas
urgentes, como por exemplo, aquele propagado pela jovem sueca’ sobre
o aquecimento global, enfim, estar atento e aberto as possiblidades de
experimentar “desconectar-se” e, simplesmente, viver!

A escola como espago de formagao para o bem-estar coletivo

A escola como um espaco de formagio de consciéncia sobre o
mundo tem sido alvo de intimeras estratégias de desarticulagao nas dlti-
mas décadas. Desarticulagio essa que passa pela desvaloriza¢io do traba-
lho docente, bem como pela depredagio dos espagos fisicos.

5 Greta Thumberg, ativista.
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Além disso, devemos considerar que o ambiente politico no qual
nos encontramos, sobretudo no Brasil, também contribui para o despres-
tigio das escolas e seus professores na medida em que a ascensao da extre-
ma direita ataca a liberdade de cdtedra exigindo dos professores um olhar
e uma prética conservadora do curriculo. Neste sentido, a avaliagao sobre
as Ciéncias Humanas ¢ implacdvel: tem sido julgada como “esquerdista’,
“comunista’ a medida em que traz a luz pautas mais progressistas como
o feminismo, o antirracismo, direitos humanos, identidade de género e
ambientalismo. O patrono da Educagio brasileira, Paulo Freire é uma
das grandes figuras perseguidas nos tltimos tempos em fungio do traba-
lho em prol do movimento de conscientizagao que propagou.

Nosso papel enquanto educador é promover espagos de didlogo
e interagdo onde os estudantes possam ser capazes de desenvolver nao
apenas os aspectos cognitivos, mas também emocionais para identificar
agdes que repercutem a sustentabilidade em suas vidas e comunidades.
E que, além disso, possam passar pelo florescimento como um critério
para o bem-estar.

De forma prética, precisamos criar possiblidades dos estudantes
nao apenas pensarem sobre um futuro possivel, mas verem-se no papel
de protagonistas na regeneragao social. Brotto (2021, p. 12) sugere “po-
tencializar o desenvolvimento de atitudes, comportamentos e modos de
relacionamento baseados na inclusio, solidariedade e cooperagio”.

Ainda se torna fundamental para todo o processo educativo de
estudantes jovens, conscientes de seu papel social nas suas comunidades,
reforcar a importincia da democracia. Nao hd bem-estar subjetivo em
espagos onde hd restri¢io de liberdade, exclusdo, meritocracia e ainda,
que tenhamos que fazer escolhas como estudar ou trabalhar.
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AS EXPECTATIVAS DOS JOVENS ESTUDANTES DO CURsO TECNICO
EM Quimica pA Escora TEcNica MuNniciPAL FARROUPILHA
DE TRIUNFO/RS: 0s EsTuDOS CTS E A CONCEPCAO
po EMI No conTExTO DA EPT

Luciane Esswein
Luciana Neves Loponte

Introdugio

A desigualdade social em nosso pais vem se ampliado e como con-
sequéncia as oportunidades de emprego disponiveis para os jovens brasi-
leiros, principalmente aqueles que compde camada da populagao dentro
da faixa de baixa renda. Diante desse cendrio a Educagio Profissional
poderd representar a Ginica possibilidade de ascensio social dos jovens ou
até mesmo a Unica oportunidade de trabalho que lhe dé uma remunera-
¢ao suficiente para a sua sobrevivéncia.

O presente artigo é parte integrante da pesquisa de mestrado em
andamento cujo objetivo é buscar entender quais as expectativas dos
jovens estudantes concluintes do curso Técnico em Quimica da Escola
Técnica Municipal Farroupilha, do municipio de Triunfo no Rio Grande
do Sul, cidade sede de um polo Petroquimico, tendo como referencial
teérico os estudos em Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS). A pes-
quisa foi motivada pelo desejo da pesquisadora de contribuir para a sua
drea de formagao ou atuacio de forma concreta e no caso dessa pesquisa
de forma especifica, contribuir para a educagio na cidade em que resi-
de, trazendo subsidios para reflexdes que possam auxiliar na criagio e
implementa¢io de politicas publicas educacionais que atendam a real
demanda dos estudantes.

O curso Técnico em Quimica em uma cidade como Triunfo, que
sedia o I1I Polo Petroquimico, é de grande importincia, visto que o setor
petroquimico é o ramo da industria Quimica Orginica que emprega
como matérias-primas o gds natural, gases liquefeitos de petréleo, gases
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residuais de refinaria, naftas, querosene, parafinas, residuos de refinagao
de petréleo e alguns tipos de petréleo cru. As empresas que compoem
esse complexo produzem insumos para fertilizantes, pldsticos, fibras
quimicas, tintas, corantes, elastomeros, adesivos, solventes, tensoativos,
gases industriais, detergentes, inseticidas, fungicidas, herbicidas, bernici-
das, pesticidas, explosivos, produtos farmacéuticos, e outros.

A produgio desses insumos necessita um rigoroso controle de quali-
dade, que ¢é feito através de andlises quimicas e fisico-quimicas, além disso,
nesse mesmo complexo ¢ realizado o tratamento dos residuos produzi-
dos pelas empresas. Além de produzir insumos algumas empresas também
produzem tecnologia, como a empresa Braskem que mantém neste polo
o Centro de Tecnologia e Inovagao, espaco com laboratérios de caracteri-
zagio avangada de polimeros, o que inclui andlises como cromatografia,
fracionamento de polimeros, microscopia, além de laboratérios de catalise
e de tecnologia de processos petroquimicos. Todas as atividades acima ex-
postas, em alguma fase do trabalho por elas exigido, possuem atividades
que vao ao encontro das atribui¢des de um Técnico em Quimica.

Além da importancia deste curso profissionalizante para a cidade, a
pesquisadora tem como motivagio as reflexdes que surgiram durante sua
trajetoria profissional e académica. Durante a atuagio como professora
na disciplina de Quimica na rede publica de ensino, especificamente no
Ensino Médio. Particularmente, foi constatado que os estudantes nao
relacionavam os contetidos de Quimica com o cotidiano e nao atribufam
importincia a Quimica, ou seja, na percepgao da autora havia uma au-
séncia de uma prdtica pedagdgica orientada pela problematizagao, pela
interdisciplinaridade e pela contextualizacio.

Atuando também como professora particular dos estudantes do
curso de Técnico em Quimica, oferecidos pela Escola Técnica Municipal
Farroupilha, na modalidade subsequente e integrado, também constatou
a falta da relagio entre os contetidos e cotidiano de modo geral, porém
em menor grau. Nestas modalidades de ensino, além dessa percep¢ao jd
citada, outro fator que despertou a atengio foi que os estudantes esco-
lhem esse curso profissionalizante, Técnico em Quimica, por ser uma das
poucas ofertas de curso publico e gratuito oferecidas neste municipio,
sendo a escola acima citada a Gnica profissionalizante publica da cidade.
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Os cursos técnicos subsequentes sao cursos de curta duragio, com
enfoque principal na formagio de trabalhadores para inser¢ao no mer-
cado de trabalho, mas nio devem se omitir da formag¢ao humana, ainda
mais se estes cursos sao publicos, custeados pelos impostos. Além da for-
magao técnicas devem promover o pensamento e conhecimento cientifi-
co e nao apenas ensinar a executar atividades para o mercado.

As empresas que formam o complexo do III Polo Petroquimico
sa0 as principais responsdveis em empregar os moradores da cidade e
também sao a principal fonte de renda do municipio. Os impostos pagos
por essas empresas tornam Triunfo a cidade com o sexto maior Produto
Interno Bruto (PIB) per capita do pais e o primeiro do Estado no ano
de 2018 segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2018).

Por serem os principais empregadores, as empresas que formam o
complexo do Polo, devem ser ouvidas na hora de formular ou reformular
o curriculo dos cursos técnicos, porém deve-se manter o cuidado para
que esses curriculos nao atendam apenas ao mercado de trabalho.

Portanto, como professora da disciplina de Quimica e moradora
da cidade, a pesquisadora, tem algumas inquietagoes, sendo a primeira
a necessidade de prética pedagdgica nas escolas do municipio que seja
orientada pela problematizagao, pela interdisciplinaridade e pela contex-
tualizagdo da drea com a atuagao futura do técnico para a formulagio do
curriculo; a segunda a necessidade de oportunidades de formagao pro-
fissional publica e gratuita para os jovens estudantes, uma formagio que
nao priorize somente a formagao a técnica, mas também conhecimentos
gerais, numa concepgao de formacio humana e integral.

A formagao técnica de nivel médio em Quimica

Ao buscar a literatura em virtude das inquietagoes acima apre-
sentadas podemos encontrar em Chassot (2004), bem como Santos e
Schnetzler (1997) que a maneira que o ensino de Quimica vem sendo
conduzido nao proporciona uma compreensao dos processos quimicos e
a construcgao do conhecimento cientifico bem como a relagio com suas
aplicagdes tecnoldgicas, implicagdes ambientais, sociais, politicas e eco-

285



ndémicas. Numa busca por uma literatura mais atual, nos deparamos com
os anais de encontros de debates do Ensino de Quimica. Tais eventos sio
importantes para debater os atuais anseios dessa drea e também conhecer
novas abordagens e materiais did4ticos que colaboram para uma efetiva
aprendizagem da disciplina.

Rosa et Al. (2020) diz que a disciplina de Quimica é considerada
pelos estudantes uma das mais dificeis, os autores atribuem essa consta-
tagao ao modelo tradicional seguido preferencialmente pelos professores,
modelo esse que trabalha com uso de férmulas, simbolos e conceitos,
dificultando a aprendizagem. Esse modelo tradicional nao colabora para
que o estudante compreenda os conceitos de forma significativa na pers-
pectiva da pesquisadora.

Pesquisadores participantes desses encontros relatam que o ensino
de Quimica frequentemente ¢ trabalhado em sala de aula de forma des-
contextualizada sem o uso da abordagem interdisciplinar, sendo priori-
tariamente ministrado na forma de aulas tradicionais, fator que colabora
para o aumento do desinteresse dos alunos e para a nao efetiva aprendi-
zagem (MEZACASA e BEDIN, 2020).

O PCNEN (BRASIL, 2006) afirma que a contextualizagio e a
interdisciplinaridade como eixos centrais organizadores das atividades
propostas para o Ensino de Quimica, tanto na abordagem de situagées
reais e cotidianas, quanto nas situagdes criadas por meio de atividade
experimental. Nao devemos limitar a contextualizagao a uma aborda-
gem que utiliza o cotidiano, caracterizando por ser um recurso que visa
relacionar situagoes do dia a dia dos estudantes com conhecimento
cientifico (WARTHA et AL., 2013). Apesar de fazer parte da contex-
tualizagdo, utilizar apenas esse recurso nao ¢ suficiente nos processos de
ensino-aprendizagem.

Segundo Finger e Bedin (2019, p. 12) “contextualizar no ensino
de quimica é uma forma de qualificar e aprimorar a aprendizagem, para
que os alunos consigam relacionar os saberes da sociedade com os con-
teudos cientificos”, no intuito de que os estudantes além de perceberem
a Quimica em situagdes cotidianas, despertem interesse préprio pelos
assuntos envolvidos pela disciplina e usufruam de compreensdes mais
completas desses saberes para intervir no seu meio social.
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Triunfo: cidade histérica e a mais rica do Estado

O povoado de Triunfo nasceu de duas sesmarias doadas no ano de
1754 pelo entao Governador Geral da Capitania do Rio Grande do Sul,
General Gomes Freire de Andrade, localizadas entre o rio Taquari e seu
afluente arroio Capote e o antigo arroio da Ponte, as terras antes eram
habitadas pelos indios Patos (FREITAS, 1985).

A cidade de Triunfo nem sempre se chamou assim. Essas terras
foram nomeadas primeiro de Forquilha, em virtude do encontro dos
rios Taquari e Jacui. O municipio de Bom Jesus do Triunfo e a elevagao
a categoria de Vila foi responsabilidade do Imperador Dom Pedro II,
através do Decreto da Regéncia de 25 de outubro de 1831. A elevagao a
categoria de cidade sé ocorreu em 31 de marco de 1938, pelo Decreto
Estadual n° 7199 (FREITAS, 1985).

A cidade tem dupla importincia para o Estado, primeiro por ser
uma cidade histdrica, foi terra de Bento Gongalves e de importantes ba-
talhas farroupilhas, sendo mais marcante a batalha que aconteceu na ilha
do Fanfa, que resultou na prisao do mértir da Revolugao Farroupilha e fi-
lho ilustre de Triunfo, o general Bento Gongalves da Silva, apés a captura
ele foi transferido para o Forte do Mar, em Salvador. A cidade ainda pos-
sui uma vasta arquitetura luso-acoriana, fartamente vislumbrada em seus
casarios histéricos, heranca da colonizagio Acoriana (FREITAS, 1985).

A segunda importincia de Triunfo ¢ a financeira, tendo em vis-
ta que a cidade tem Produto Interno Bruto (PIB) per capita de R$
304.208,49, segundo dados do IBGE, referentes ao ano de 2018, valor
este que torna Triunfo comparado aos demais municipios do Estado, o
primeiro da lista e o sexto maior do pais. A populagao estimada é de cerca
de 29.856 habitantes, drea territorial de 817,625 km?.

Oposto a sua coloca¢io na lista como primeiro maior PIB per ca-
pita municipal, a cidade ocupa 1862 posigao no estado de IDHM (Indice
de Desenvolvimento Humano Municipal), com o valor de 0,733, dados
revelados pelo IBGE, referentes ao ano de 2010.

Atualmente o municipio possui 21 Escolas Municipais, sendo 7 de
Ensino Infantil, 9 de Ensino Fundamental, 4 escolas de Ensino Médio
e uma apenas uma de Ensino Técnico Profissionalizante. Também estao
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instaladas no municipio 08 Escolas Estaduais, sendo 06 de Ensino Fun-
damental e 2 de Ensino Médio (SEDUC, 2019).

Polo Petroquimico, o responsivel pela riqueza da cidade de Triunfo

Visando assegurar a continuidade do crescimento da econo-
mia brasileira, no ano de 1975, o Segundo Plano de Desenvolvimento
(PND) foi lan¢ado pelo Governo Federal, nele era previsto um cresci-
mento anual do PIB de 10% e do Produto industrial de 12%. Como
estratégia se aconselha a substitui¢ao das importagoes de bens de capital,
expansao da produgio interna de petréleo e dos seus derivados e o de-
senvolvimento de projetos voltados a exportagio de mercadorias, mais
especificamente para o setor petroquimico. O PND previa o investimen-
to em um novo polo, o III Polo Petroquimico, neste momento inicia-se
uma disputa entre regides para receber toda essa estrutura. Em 1975,
estudos efetuados pela Fundagio de Ciéncia e Tecnologia (Cientec) e
pela BEICIP Consultores, justificavam a viabilidade da implantagao no
Estado do Rio Grande do Sul, os argumentos eram os seguintes:

a) a proximidade do mercado consumidor, tanto das regides mais
industrializadas do Brasil com o de paises de maior potencial de
consumo da América do Sul, no Cone Sul; e,

b) a relativa facilidade de disponibilidade de matérias-primas pela
existéncia da Refinaria Alberto Pasqualini-REFAP (FREIRE e
VILLAS-BOAS, 2000).

Entdo, em 27 de agosto de 1975, a 282 Reuniio do Conselho de
Desenvolvimento Econdmico (CDE) decidiu que o Rio Grande do Sul
sediaria o III Polo Petroquimico. Em 9 de outubro do mesmo ano, a
comissdo sugeriu que fosse desapropriada uma drea de 13.000 hecta-
res, localizada entre os Municipios de Triunfo e Montenegro (FREIRE
e VILA'S-BOAS, 2000). O polo do Sul, como é chamado, iniciou sua
produc¢io comercial em 5 de dezembro de 1982. Foi assim que Triunfo
passou a ser, além de uma cidade histdrica, a cidade sede do III Polo Pe-

troquimico (FREIRE e VILLAS-BOAS, 2000).
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A Escola Técnica Municipal Farroupilha

A Escola Técnica Municipal Farroupilha estd localizada na zona ur-
bana do municipio de Triunfo, no bairro central. Fundada em 06 de ou-
tubro de 1987, comecou suas atividades em 1989, com oferta de Ensino
Médio e Técnico em Quimica e formou em 1993 a sua primeira turma de
11 Técnicos em Quimica. Em 1993 passou a oferecer o Ensino Médio.

Através do Parecer n° 1137/2003 do Conselho Municipal de Edu-
cacio, foi credenciado e autorizado o funcionamento do curso Técnico
em Seguranca do Trabalho. Em 2017 a Escola sofreu alteragdes por conta
da unificagio com a Escola Municipal de Ensino Fundamental Qorpo
Santos, passando a atender também esse nivel de ensino.

Atualmente oferece Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA
(Fundamental), Ensino Médio Integrado ao Técnico em Quimica', sen-
do que estd em processo de extingao, Curso Técnico em Quimica e curso
Técnico em Seguranga do Trabalho na modalidade subsequente (ET-
MFT, 2020). A Escola atende atualmente cerca de 900 estudantes.

Uma empresa de grande porte quando se instala em uma cidade
provoca vdrias mudangas, a principal a ser percebida é na quantia de
impostos arrecadados, porém essa pode refletir em outras vérias, como:
qualidade de vida para os moradores, infraestrutura, investimentos em
educagdo e satide etc. A escola em questio foi uma dessas mudangas,
sendo fundada apds a instalagao do Polo na cidade, sendo ela a tnica
escola publica profissionalizante da cidade. H4 mais de 30 anos, qualifi-
ca e prepara esses jovens estudantes para atuarem na Inddstria Quimica
(ETMEFT, 2020).

A escola tem grande importancia para Triunfo e também para as
cidades ao seu entorno, a procura por uma qualificagio profissional de
qualidade e gratuita, ndo se limita aos moradores da cidade, abrange
também os estudantes das cidades vizinhas.

1 No que se refere a0 EMI da Escola Técnica Municipal Farroupilha pode-se observar
o cumprimento da Lei n° 13.415/2017, pois o curso Técnico Integrado entrou em
processo de extingdo apds a promulgacio da referida lei. A escola acatou um parecer
do Conselho Municipal de Educa¢io no ano de 2019 e passou a nio ofertar matriculas
nessa modalidade a partir do ano de 2020.
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O curso Técnico em Quimica

O curso Técnico em Quimica, na modalidade subsequente, ¢ ofer-
tado pela escola desde sua fundagio em 1987, jd a oferta na modalidade
Integrada ao Ensino Médio foi iniciada no ano de 2016. De acordo com
o Projeto do Curso a criagdo tanto da escola como a implementagio do
Curso ¢ uma “resposta ao anseio da comunidade triunfense com vista ao
preparo de mio-de-obra, atendendo a demanda do mercado de trabalho
na regiao onde a escola estd inserida” (ETMFT, 2014).

Atualmente o curso conta com quatro turmas, sendo duas na mo-
dalidade subsequente ao Ensino Médio e duas turmas de Ensino Médio
Integrado ao Ensino Médio na escola.

O curso na modalidade subsequente tem por objetivo:

Formar Técnicos em Quimica com habilidades e competéncias
que atendam o perfil de profissional exigidos pelas empresas da
regido onde a escola estd inserida, oportunizando maiores chances
de insercdo dos jovens no mercado de trabalho; Formar profissio-
nais Técnicos com competéncias e habilidades que lhes permitam
agir com desenvoltura, criatividade, eficicia, ética, e seguranca em
empresas, em atividades de livre iniciativa, bem como na transfor-
macio do seu meio (ETMFT, 2014).

Na modalidade Integrada ao Ensino Médio, de acordo com o Pla-
no do Curso os objetivos sao:

Oferecer formagio de nivel médio de qualidade e gratuita, pro-
porcionando aos estudantes conhecimentos técnicos e humanis-
ticos, tornando-os capazes de intervir e contribuir para o desen-
volvimento regional; Formar um profissional consciente das
responsabilidades com relagao ao meio ambiente; Formar Técni-
cos em Quimica capazes de desenvolver trabalhos em laboratérios
de pesquisas, de controle de qualidade, operacio na drea indus-
trial e equipamentos, administragio e prestagao de servigos, nos
setores afins e em organizagoes publicas; Valorizar e compreender
o respeito e a solidariedade, como principios éticos estabelecidos
na profissdo perante o Conselho Regional de Quimica. Formar
técnicos com habilidades e competéncias que atendam ao perfil
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de profissional exigido pelas empresas da regido, oportunizando
maiores chances de inser¢ao dos jovens no mercado de trabalho

(ETMFT, 2016).

O ingresso tanto na modalidade subsequente ou integrada ao Ensi-
no Médio s6 tem processo seletivo se o niimero de interessados for maior
que a quantidade de vagas disponiveis. Os processos seletivos adotarao os
dispostos em regulamento organizado pela Coordenagao dos Cursos Téc-
nicos. A pesquisa realizada aprofunda as informagées contidas nos Projetos
do Curso nas duas modalidades e no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

A abordagem entre CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE
(CTS) e a formagao humana integral no contexto da EPT

A proposta curricular alcan¢ada com a contextualizacao do en-
sino utilizando uma abordagem entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS) fundamenta-se na integragio entre educagao cientifica, tecno-
légica e social, em que os contetidos cientificos e tecnoldgicos sio es-
tudados juntamente com a discussao de seus aspectos histéricos, éti-
cos, politicos e socioecondmicos. Ela trabalha as seguintes habilidades:
autoestima, comunicagio escrita e oral, pensamento légico e racional
para solucionar problemas, tomada de deciso, aprendizado colabora-
tivo/cooperativo, responsabilidade social, exercicio da cidadania, flexi-
bilidade cognitiva e o interesse em atuar em questoes sociais, ou seja,
despertar o entendimento critico dos alunos diante dos temas estuda-
dos (SANTOS e MORTIMER, 2002).

No que se refere a Educacio Profissional, vivemos tempos difi-
ceis, a nova sociabilidade do capital aprofunda a desigualdade de traba-
lho e condi¢oes de vida, juntamente com a disseminacio da seméintica
da qual estdo ausentes alguns termos, tais como: ‘capitalismo’, ‘classe’,
‘exploragao’, ‘dominagao’ e ‘desigualdade’. Feito com o apoio de tec-
nologias mercadolégicas e de meios de comunicagio (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2003).

Mesmo com as politicas ptiblicas implementadas no final de 2008
no Brasil, que buscavam melhorias para a Educagio Profissional, deter-
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minando um ensino pautado na formagao critico-reflexiva, o capitalismo
ainda mantém um modelo de produgio que exige trabalhadores quali-
ficados, porém sem capacidade para refletir sobre suas condigoes de tra-
balho. Pelos motivos expostos uma nova forma de educagao é requerida
(NASCIMENTO e NUNES, 2016).

O enfoque CTS apresenta-se como uma estratégia, pois auxilia na
construgio do pensamento critico e, também, vai ao encontro da Educa-
¢ao Omnilateral. Romio, entende que neste conceito o individuo deve
ser desenvolvido em suas potencialidades de forma integral, através de
um processo educacional que considere a formagio cientifica, a politica e
a estética. Assim, tornando esse ato pedagdgico emancipador e libertador
da estupidez e da dominacio (ROMAO, 2010).

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2012), a Educagao Omnila-
teral leva em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade
do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histérico. Dimensées que envolvem desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.
Ou seja, esse modelo abrange a educacio e a emancipagio de todos os
sentidos humanos.

Uma Educag¢io Unitdria pressupoe que todos, independente de
classe social, tenham acesso a mesma educagio e de qualidade, ou seja,
“tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagoes necessdrias
para trabalhar e para produzir a existéncia e riqueza social” (RAMOS,
2008). Porém a dualidade educacional acompanha o modelo de pro-
ducio capitalista e ele em nada regrediu, nio podemos ficar estagna-
dos, precisamos de alguma forma com as ferramentas que temos de
continuar lutando por uma sociedade mais justa, no sentido do direi-
to a todos por uma vida mais digna, “precisamos delinear estratégias
para o presente. Politecnia, Educagao Omnilateral, formagao integrada
sao horizontes do pensamento que queremos que se transformem em
acoes” (CIAVATTA, 2014, p. 189).

A abordagem CTS na educagio profissional minimizaria os para-
digmas capitalista, geraria um profissional critico, independente da ca-
mada social a que pertenga (PINHEIRO, SILVEIRA ¢ BAZZO 2007),

tendo em vista que a formagao profissional estd para além da instrugio
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técnica. Além de ser um direito do cidadao aprender a ler e entender
a ciéncia e a tecnologia com as suas implicagdes e consequéncias, para
entao ter a possibilidade de participar de decisoes de ordem politica e
social que tanto influenciam a vida das pessoas, a escola deve assessorar
o estudante na construgio de um conhecimento critico e resistente
pensado no bem-estar coletivo (BAZZO, 2017). Um curriculo com
préticas educativas e projetos de pesquisa pensadas e planejadas através
de uma abordagem CTS, facilitaria uma aproximagao desse estudante
com o Mundo do Trabalho, a Sociedade e 0 Meio Ambiente.

Segundo Silva (1999), o curriculo além de apresentar os contet-
dos e propor expectativas de aprendizagem, também orienta a escolha
de materiais diddticos, aponta expectativas de aprendizagem, orientan-
do planos de aula e préticas diddticas, de tal forma que dita rumos de
projetos de ensino e pesquisa da escola, especialmente, deveria orientar
o exercicio de uma politica de humaniza¢do que considere o sujeito
com o qual se trabalha, o educando.

Diante do exposto, a andlise do curriculo do curso se torna um
passo essencial para detectar se esta escola trabalha respeitando as parti-
cularidades da Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT) e do Ensino
de Ciéncias. Mas ndo menos importante é ouvir esses jovens que estao
prestes a se profissionalizar e entender quais as suas expectativas em um
curso profissional na drea Quimica, sendo essa uma das poucas op¢oes
que existe e tendo demanda na cidade para empregar tal profissional.

Os estudos CTS na EPT apresentam-se como uma alternativa para
que se reflita com a inten¢ao de minimizar os paradigmas capitalistas,
gerando uma formagio profissional critica independente da classe social
que esse individuo pertenga (PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2007).
O estudo CTS fornece ferramentas para que o estudante problematize
questoes politicas, sociais e éticas relacionadas a Ciéncia e Tecnologia,
de tal forma, que exercite o pensamento critico (SANTOS e AULER;
2011), tao essencial para que este trabalhador lute por condi¢oes melho-
res de trabalho. O estudante consegue relacionar as implicagoes sociais
do uso de tecnologias e que elas se baseiam em escolhas humanas, de-
cisoes essas tomadas dentro de governos influenciados pela industria e

comércio (NASCIMENTO e NUNES, 2016).
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Estudando sobre os pressupostos do enfoque CTS ficam claros os
pontos de consenso com os objetivos propostos na EPT (NASCIMEN-
TO e NUNES, 2016), mas cada uma delas com as suas particularidades,
podendo entio haver a uniao desses campos em que cada um agregaria
na construgdo do curriculo e das priticas pedagdgicas. Aradjo e Silva
(2012) corroboram quando afirmam que a integragao da corrente CTS
e a do Trabalho e Educagao, mas especificamente no que toca os pressu-
postos da EPT, desenvolve as possibilidades do curriculo.

As duas correntes defendem um ensino que propicie condi¢oes
para que se desenvolvam habilidades voltadas a questoes sociais, entdo a
unido destas seria uma alternativa para facilitar a compreensao da ciéncia
e de suas implicagoes sociais ¢ um caminho mais préximo da Politecnia.
Mas, nao podemos ser reducionistas e achar que apenas a mudanga dos
componentes curriculares seria o suficiente para trilhar esse caminho de
aproximagdo das duas vertentes, é necessdria uma mudanga na metodo-
logia também (PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2007). E necessario
a promogao e construgao de atitudes criticas e criativas, atingindo uma
nova postura diante dos contetdos a serem estudados.

Silva e Fernandes (2019, p. 7) defendem que “A formagao profis-
sional na perspectiva critica CTS, isto é, desmistificada, nao se dissocia,
portanto, dos principios da escola unitéria proposta por Gramsci”, tendo
em vista que o autor define uma educagio emancipadora como aquela
que forma o aluno “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir
ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 1982, p. 136 apud SILVA e
FERNANDES, 2019, p. 7).

Nessa perspectiva, para Aratjo e Silva (2012, p. 8),

[...] tanto os pressupostos do campo de estudos CTS, quanto os
de Trabalho e Educagio, nas concepgoes de educagao politécenica,
integrada ou omnilateral, tém se orientado no sentido de com-
preender a indissociabilidade entre conhecimentos teéricos e pré-
ticos. A proposta de formagio cientifica no campo CTS passa por
uma visao ampla da ciéncia e de seus fundamentos éticos e sociais,
e por outro lado, o referencial de trabalho e educagao evidencia
a necessidade de formar sujeitos capazes de compreender global-
mente a fundamentacio cientifica dos processos produtivos.
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Procedimentos metodolégicos

A pesquisa realizada ¢ de natureza qualitativa e estratégia de in-
vestigagao adotada é o Estudo de Caso, os sujeitos da pesquisa sao os
coordenadores, os professores e os estudantes concluintes do Curso Téc-
nico em Quimica da Escola Técnica Municipal Farroupilha. O Estudo de
Caso, segundo Meirinhos e Osério (2016) é uma estratégia segue a légica
que guia o método qualitativo nas sucessivas etapas de recolha, andlise e
interpretagio dos dados, porém com a particularidade que o propédsito
da investigacio ¢é o estudo de um ou poucos casos, no caso da pesquisa
em questao, serd de um caso. Esse tipo de estudo tem como vantagem a
aplicabilidade em contextos contemporineos da vida real.

Os instrumentos de coleta de dados serdo: entrevistas semi-estru-
turadas a serem realizadas com os coordenadores e professores dos cursos,
questiondrios com questoes fechadas e abertas a serem aplicados aos es-
tudantes concluintes do curso Técnico em Quimica na modalidade sub-
sequente e integrada ao Ensino Médio, andlise documental utilizando os
documentos curriculares de ambas as modalidades.

Os dados coletados por meio questiondrio e entrevistas serdo anali-
sados qualitativamente a partir dos pressupostos da Andlise de Contetido
(BARDIN, 2011).

Esse método de andlise ¢ uma potente técnica de investigagio,
“especialmente quando relevar a sistematizagio de contetido para o uso
exploratério na interpretagao e na inferéncia de significados, bem como
na compreensdo das suas condi¢des de produgao e de recepcao” (FER-
REIRA e LOGUERCIO, 2014, p. 40).

De acordo com Ferreira e Loguercio (2014), a andlise de contetido
constitui-se de técnicas de exploragio documental que visam a extrair
significados de contetido, tendo em conta as suas condi¢oes de produgio
e de recepgao.

A produgio académica conta ainda com a proposta de um Produ-
to Educacional no formato de um relatério diagndstico, apontando as
expectativas dos estudantes diante da formagio técnica em Quimica na
Escola Técnica Municipal Farroupilha.
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Consideragoes finais

Diante da desigualdade social cada vez maior, e por consequéncia
desse fator, hd poucas oportunidades de emprego disponiveis para os jo-
vens de baixa renda atualmente, a Educacao Profissional se torna uma
necessidade, por ser muitas vezes a Gnica possibilidade de ascensao social
desse individuo ou até mesmo a tinica oportunidade de trabalho que lhe
dé uma remuneragio suficiente para a sua sobrevivéncia.

Na atual conjuntura politica em que estamos vivendo, com os cor-
tes nos gastos em Educacio, o municipio em questio nao é uma excecio,
pois todos os anos os estudantes sao assombrados pela possibilidade de
extingao desta tnica Escola Técnica Municipal.

Devemos lutar para qualificar e fortalecer a tinica escola publica
profissionalizante a disposi¢io dos moradores de Triunfo, sendo ela uma
das poucas ferramentas que temos a disposi¢ao da populagao mais caren-
te, que inicia a jornada laboral cada vez mais jovem, por uma necessidade
financeira e até mesmo de sobrevivéncia, com cargas hordrias de trabalho
de mais de 8 horas e abarcada por um transporte publico ineficiente.
Diante do exposto, impossibilitada de se deslocar para outras cidades
para se qualificar.

A pesquisa cientifica justifica-se, também, pela importancia de
qualificar constantemente o curriculo das escolas de Educagao Profissio-
nal, para que essas institui¢des formem cidadios conscientes e criticos
quando as consequéncias e implicagoes da tecnologia. Precisamos cons-
truir e/ou reconstruir curriculos que sejam comprometidos com a classe
trabalhadora, possibilitando a busca de uma formagio omnilateral dos
sujeitos, formando profissionais nio apenas para o exercicio do trabalho,
mas para a vida, ou seja, profissionais criticos e conscientes da histéria e
batalhas jd vividas pela classe trabalhadora.

A dissertagao produzida a partir da pesquisa realizada estd or-
ganizada em quatro capitulos, a saber: introdugao, que também com-
preende a contextualizagdo da pesquisa, problemdtica da pesquisa, que
aborda os objetivos geral e especificos, fundamentagao tedrica em con-
junto com a revisio da literatura, procedimentos metodoldgicos que
acompanham os resultados.
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Diante do exposto, podemos afirmar que as propostas das duas
vertentes tedricas escolhidas dialogam entre si, as discussoes citadas aci-
ma demonstram a compreensao comum entre elas, da indissociabilidade
entre conhecimentos teéricos e préticos, ¢ também os objetivos em co-
mum do desenvolvimento de habilidades ligadas a questoes sociais e a
busca pela formagao para a emancipagio das juventudes.
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“MAIS QUE O TECNICO”:
TRAJETORIAS DE JOVENS EGRESSOS DO IFSUL EM CENA

Victéria Einsfeld
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

Situando o cendrio da pesquisa

Este artigo ¢ decorrente da dissertacio intitulada Zrajetdrias de Jo-
vens-Alunos Egressos do IFSul' — Campus Charqueadas. Tal estudo foi mo-
bilizado a partir das experiéncias da mestranda, advindas de seu percurso
académico nos Institutos Federais® e da sua vida social e comunitdria na
Regiao Carbonifera® (RC), que suscitaram os seguintes questionamentos:
0 que motiva os alunos da regiao a querer estudar no IFSul? Que razoes
os levam a permanecer ou mudar da regiao? Que significados atribuem a
essa Instituicao? Eles encontram trabalho na regiao depois da formatura?
Eles deram continuidade a seus estudos?

Tais inquietagoes apontaram para a necessidade de um acompanha-

4

mento dC €gressos’, uma vez que realizar pesquisas com €sse pl:lbllCO é uma

etapa de avaliacao imprescindivel para qualquer processo de interven¢io

1 Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul).

2 O Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre ¢ o IFSul
- Campus Charqueadas.

3 Também chamada de Carbopetroquimica, é conhecida por ser o ber¢o da inddstria
do carvio mineral no Brasil (FREITAS, 2019), devido s jazidas desse minério existen-
tes nos municipios que a compdem. Localizada no estado do Rio Grande do Sul, retine
o conjunto de nove cidades, sio elas: Charqueadas, So Jeronimo, Eldorado do Sul,
Triunfo, Bario do Triunfo, General CAmara, Arroio dos Ratos, Butid e Minas do Leao.

4 Para os fins desta pesquisa, assumimos a concepgio presente no documento “Politica
de acompanhamento de egressos da rede IFSul”, aprovado pela Resolugao 059/2018
- IFSul, Art. 2°, em que diz: “I - Egresso: todo o estudante que tenha concluido os
requisitos obrigatérios em dado curso da instituigdo, estando habilitado a receber o
certificado do curso” (MEC/SETEC/IFSUL, 2018, p. 2).
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que vise contribuir com a realidade social em que uma Instituicao de ensi-
no estd inserida. Dazzani e Lordelo (2012) consideram que os egressos sao
uma fonte privilegiada de informagées que possibilita compreender como
avaliacoes de programas, politicas e prdticas educacionais se articulam 2
sociedade, bem como os alcances, efeitos e consequéncias de uma agao
educativa. Conhecer as experiéncias e percep¢des acerca de pontos como:
a formacao recebida, empregabilidade, motivagdes pessoais, influéncia da
Instituicio e da regiao em suas escolhas de vida s3o necessdrias para refinar
estratégias, melhorar a qualidade do ensino que oferta e saber que cami-
nhos seguir no futuro. As informagdes que os egressos podem compartilhar
sa0 fundamentais para a gestao e planejamento dos Institutos, tanto para
repensar sua relevincia interna — sua missao — quanto externa, os impactos
na sociedade, na regiao de contexto e na vida de quem estao formando.

Neste artigo, assumimos como escopo analisar trajetérias académi-
cas, profissionais e de vida de jovens-egressos dos cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI) em Informdtica e Mecatronica do IFSul de Charquea-
das, buscando reconhecer em suas narrativas, os sentidos que atribuem a
esta Institui¢do, os motivos para escolhé-la, os critérios para decisao do
curso que fizeram e as experiéncias no tempo de estudantes no Instituto’.

Para tanto, valemo-nos da imersdo junto a importantes pesquisa-
dores no campo de estudos em juventudes e em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), afim de sustentar tedrico e metodologicamente nos-
sas escolhas de pesquisa. Assim, nos pardgrafos seguintes apresentamos
como estruturamos este trabalho.

Em termos metodolégicos, a investigagio é de abordagem qua-
litativa e se desdobrou nos seguintes movimentos para a produgio de
dados. Primeiramente, foi necessdrio identificar e reconhecer quem sio
os jovens-egressos. Para tanto, realizamos o mapeamento de perfis dos
egressos dos ultimos cinco anos dos cursos de EMI em Informitica e
Mecatronica por meio da rede social Instagram®. O que permitiu a loca-

5 Para este artigo, nio abordaremos pontos importantes analisados e apresentados na
Dissertacio, como a relagio dos jovens-egressos com a regido e o papel institucional no
desenvolvimento regional. Para maior aprofundamento ler “Trajetérias de Jovens-Alu-

nos Egressos do IFSul - Campus Charqueadas”.

6 O Instagram ¢ uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre
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lizagao de 178 egressos. Na sequéncia, enviamos a todos esses um ques-
tiondrio onde obtivemos o retorno de 79 respondentes. A abordagem
deste instrumento permitiu reconhecer o perfil destes sujeitos quanto a
aspectos como cor, género, religidao, curso do EMI, forma de ingresso,
continuidade de estudos, local de moradia, trabalho, mobilidade, renda
etc. A partir deste reconhecimento, selecionamos seis diferentes perfis
para a realizagao de entrevistas semiestruturadas.

Devido ao contexto de pandemia do SARS-CoV-2 (Sindrome
Respiratéria Aguda Grave), o Novo Coronavirus, optamos por sua reali-
zagao de forma segura através do formato virtual via a plataforma de ser-
vico de comunicagao JitsiMeet, respeitando aspectos éticos em pesquisas
com seres humanos. Ressaltamos que as entrevistas se mostram técnicas
potentes para investigacoes que exigem maior proximidade as vidas dos
sujeitos, neste caso, para investigar as narrativas de trajetdrias dos jovens-
-egressos do IFSul. Uma vez que, conforme apontam Carrano e Brenner
(2017), em pesquisas com jovens, primar por estratégias metodoldgicas
que proporcionem a escuta desses sujeitos, a reflexao sobre o seu cotidia-
no, sio bons caminhos para realizar investigacoes e gerar aproximagao.
Sobre isso, Groppo (2017, p. 136) traz a importincia das estratégias de
pesquisa que valorizem o que vivem e pensam os jovens, pois: “as pes-
quisas querem elas proprias serem canais para que os jovens signifiquem
suas trajetdrias e suas experiéncias, por meio de histérias de vida [...]7.

Além da entrevista semiestruturada ter propiciado a escuta desses
sujeitos, o ato de narrar sobre si os colocou como autores de suas his-
térias, permitindo que reconhecessem seus percursos, suas dificuldades,
barreiras, alegrias, onde estavam, de onde vieram, o que os influenciou,
onde estao, que realidades os perpassam e que significados atribuem.
Esse movimento transpée as representa¢oes do imagindrio social para
identidades reais e seus diferentes modos de viver a juventude, o tempo
de ingressos na Instituicdo e, do hoje, egressos.

Entendemos que se trata de uma pesquisa sizuada em determinado
momento e condi¢des, portanto, o que produzimos em nossas investi-
gagoes sao buscas de compreensoes sobre as trajetdrias destes sujeitos,

seus usudrios, que permite aplicar filtros digitais e compartilhd-los em uma variedade de
servigos de redes sociais, como por exemplo, o Facebook e o Twitter.
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provisdrias, sem a pretensao de acreditar que alguma pesquisa é capaz de
dar conta da realidade em sua totalidade.

Para fins de andlise neste artigo, buscamos ainda sustentagio nos
referenciais da EPT, indispensdveis para reconhecermos o que afinal sao
os Institutos Federais e o seu papel na formacao integral, em especial a
partir do EMI. Nesse sentido, partimos de um breve panorama dialogan-
do com pesquisadores como Pacheco (2010), Ciavatta e Ramos (2011),
Grabowski e Ribeiro (2010), Saviani (2007), Moura (2010), Frigotto
(2007), entre outros. O que apresentamos nos seguintes eixos: (Re)abrin-
do o cendrio de pesquisa: os Institutos Federais e o papel na formagio integral
e Trajetorias académicas, profissionais e de vida: das cenas em pesquisa, em
que analisamos os sentidos atribuidos a formagao a partir das trajetdrias
dos jovens-egressos a partir de suas narrativas e reconhecimento dos per-
fis destes estudantes.

(Re)abrindo o cendrio da pesquisa: os Institutos Federais
e o papel na formacio integral

Os IF’s sao institui¢des pluricurriculares e multicampi de Educagao
Superior, Bisica e Profissional, especializados na oferta de EPT nas dife-
rentes modalidades de ensino. Possuem natureza juridica de autarquia,
com autonomia para criar e extinguir cursos, dentro dos limites de sua
drea de atuaglo territorial, por meio de autorizagao do Conselho Superior.

Ofertam, além de diversos tipos de cursos de EPT, cursos inte-
grados de nivel médio, um de seus diferenciais e principais objetivos,
com destaque no Art. 8° da Lei de Criagio, licenciaturas, bacharelados
e p6s-graduacao lato sensu e stricto sensu (MEC, 2010). Nas palavras de
Pacheco (2010, p. 11), os Institutos sao:

[...] a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao
longo de sua histéria e das politicas de educagao profissional e
tecnoldgica do governo federal. Sao caracterizados pela ousadia
e inovag¢io, necessarias a uma poh’tica e um conceito que buscam
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do
futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente demo-
crética e socialmente justa.
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E conforme comentam Grabowski e Ribeiro (2010, p. 279) os
Institutos Federais sdo uma politica pablica que, além de ratificar a edu-
ca¢do como um bem publico, condigao de desenvolvimento humano,
social e econdmico, “[...] necessita comprometer-se com a reducio das
desigualdades sociais e regionais, vincular-se a um projeto de nagao, de
desenvolvimento sustentdvel [...]”.

Dentre alguns de seus objetivos, conforme no artigo 7° da Lei n°

11.892/08, estao os de:

I - Ministrar educagio profissional técnica de nivel médio, prio-
ritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educagio de jovens e
adultos; III - Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desen-
volvimento de solugoes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus
beneficios 4 comunidade (BRASIL, 2008).

E importante salientar que a oferta prioritdria na Educacio Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio na forma de cursos integrados permite
uma importante ruptura a dualidade estrutural que historicamente pre-
destina as trajetérias de filhos de trabalhadores para imediata atuagio
no mercado de trabalho — através de uma formacgao instrumental e ali-
geirada; enquanto oferece aos filhos de dirigentes e das elites uma am-
pla formagio propedéutica e académica para manutencio do status quo
(CIAVATTA e RAMOS, 2011), conforme iremos abordar.

Além da énfase na oferta de cursos de nivel médio na forma inte-
grada, como trataremos a seguir, é importante ainda mencionar que a
expansio da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica é outra
importante ruptura com a introdugio de um projeto de educagio para
todos, buscando na interiorizacio e verticalizacio do ensino fomentar o
desenvolvimento de cada regio.

Assim, no final do ano de 2005, o MEC, através de sua Secretaria
de Educacio Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC), criou o Plano
de Expansao da Rede Federal de Educagio Profissional com o intuito de
ampliar a presenca das institui¢oes em todo o territério nacional, prin-
cipalmente nas regies interioranas. Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010),
trazem que um aspecto importante considerado no Plano de Expansao
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para a defini¢do das dreas geograficas e municipios a serem instalados as
novas unidades dos IF’s foi a priorizagao de critérios técnicos ao invés de
politicos, o que tem sido comum na gestao das politicas puablicas.

Em 2012, foi publicado o Relatério de Gestao do Exercicio de
2011 da SETEC, em que traz que uma das principais realizagoes da
gestdo foi o Plano de Expansao da Rede Federal de Educagao Profissio-
nal e Tecnolégica em sua Fase III, que teve como objetivo a ampliagao
da presenga dos IF’s, de maneira a assegurar que cada uma das 558
microrregioes brasileiras pudesse contar com pelo menos um Campus
(MEC/SETEC, 2012).

Até 2020, ja eram 670 unidades distribuidas entre as 27 unidades
federadas do pais, vinculadas a 38 Institutos Federais, dois CEFET,
Universidade Tecnoldgica do Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas liga-
das as Universidades Federais e ao Colégio Pedro II (MEC, 2020).

Ensino Médio Integrado: da dualidade a ruptura

Inspirado na concepgao de Gramsci da escola unitdria, o ensino in-
tegrado ¢ uma proposta pedagégica de educacio que possui 0 compromis-
so de oferecer uma formagao inteira — apropriacio da cultura, com promo-
¢ao da autonomia, liberdade — e nao fragmentos da cultura sistematizada.
Compreende que ¢ direito de todas e todos o acesso a um processo for-
mativo, inclusive escolar, promovendo o desenvolvimento de suas amplas
faculdades intelectuais e fisicas (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015).

O ensino integrado assume como concepgao a integragio no ensi-
no de dimensées que sao indissocidveis na vida. Isso porque parte do en-
tendimento de que o trabalho é uma dimensao essencialmente humana,
ou seja, o ser humano, por meio do trabalho, transforma sua natureza,
cria sua histéria e constrdi a si mesmo no tempo (CORBISIER, 1976),
em uma rela¢do que nio se dissocia da dimensao da ciéncia, da cultura e
da tecnologia. E nesta base que se fundamenta o Ensino Médio Integra-
do, articulando a Educacio Profissional ao Ensino Médio — inclusive na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). O que se expressa na disputa entre
diferentes concepgdes acerca da natureza do Ensino Médio, conforme
brevemente passamos a situar.
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O Ensino Médio no Brasil historicamente ¢ marcado pela dualida-
de estrutural que produz distintos destinos para a formacio dos jovens.
Grosso modo, por um lado, temos uma formagao instrumental voltada
para o mercado de trabalho e, por outro, uma formagio ampla e que se
desdobra no Ensino Superior. Ou seja, hd uma diferenciagao entre uma
forma de educagiao mais académica, de formacio propedéutica, desti-
nada aos filhos de dirigentes e das elites e de uma forma de educagao
técnica, de formagio instrumental, destinada a prética do oficio, para os
filhos das classes trabalhadoras (CIAVATTA e RAMOS, 2011).

Saviani (2007, p. 155) comenta que desde a Antiguidade ja exis-
tiam essas duas modalidades distintas de Educacio:

[...] uma para a classe proprietdria, identificada como a educa-
¢ao dos homens livres, e a outra para a classe nao-proprietdria,
identificada como a educagio dos escravos e servigais. A primeira,
centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exer-
cicios fisicos de cardter lddico ou militar. E a segunda, assimilada
a0 préprio processo de trabalho.

Essa separagdo ficou mais evidente com o fim do feudalismo e o
surgimento do modo de produgio capitalista, onde com o advento da
Revolugao Industrial, criaram-se novas formas de trabalho, que simplifi-
caram o oficio e diminuiram a necessidade de qualificagio especifica. No
entanto, com a introducao das mdquinas, exigia-se um patamar minimo
de qualificagao geral, o que deu origem ao curriculo da escola elementar.
Mas nio bastava estar habilitado apenas para manusear as mdquinas, era
necessdrio também realizar a manuten¢io das mesmas, reparos, ajustes e
adaptagdes a novas circunstincias. Acabou que, no interior da producio,
era necessdrio executar tarefas que exigiam especificidades obtidas me-
diante preparo intelectual também especifico (SAVIANI, 2007). Nesse
sentido, 0 mesmo autor ainda coloca que:

Eis que, sobre a base comum da escola primdria, o sistema de
ensino bifurcou-se entre as escolas de formacao geral e as escolas
profissionais. Estas, por nio estarem diretamente ligadas a pro-
ducio, tenderam a enfatizar as qualificacoes gerais (intelectuais)
em detrimento da qualificagdo especifica, ao passo que os cursos

307



profissionalizantes, diretamente ligados & producio, enfatizaram
os aspectos operacionais vinculados ao exercicio de tarefas especi-
ficas (intelectuais e manuais) no processo produtivo considerado

em sua particularidade (SAVIANI, 2007, p. 159).

Ciavatta e Ramos (2011) argumentam que essa dualidade no En-
sino Médio deve ser entendida nas raizes sociais que a alimentam. No
Brasil, o senso comum se fundamenta pelo conhecimento sensivel (pelos
sentidos) e imediato, abstraindo o contexto em que nos fazemos e nos
construimos humanos, ou seja, as condi¢coes de produgio e reprodugao
da existéncia, dos meios de vida, das relagdes culturais e da dignidade hu-
mana. Tal forma de criar a realidade se aplica de forma prdtica ao Ensino
de Nivel Médio e a Educacao Profissional, onde a visio dual e fracionada
se expressa historicamente desde a época Colonial no pais, pela repro-
dugio das relagoes de desigualdade entre as classes sociais, mediante essa
separacao da educagao geral e da formagao para o mercado de trabalho,
funcional ao capitalismo (CIAVATTA ¢ RAMOS, 2011).

Vidrios momentos da histéria do pais marcam essa fragmentagao
da Educacio. De acordo com Ciavatta (2008), foi somente na metade
do século XX que o analfabetismo se tornou preocupacio das elites
intelectuais e a educagio do povo tornou-se objeto de politicas de Es-
tado. Contudo a organizacio social seguia-se em reservar a educagao
geral para as elites dirigentes e a preparacdo para o trabalho para os
desamparados e 6rfaos.

Na década de 1940, com as Leis Orginicas do Ensino Industrial
e do Ensino Secundairio e a criagdao do Servigo Nacional de Aprendiza-
gem Industrial (SENAI), ficou determinada a nao equivaléncia entre os
cursos de ensino propedéutico e os cursos técnicos. Sobre esse momento,
Ciavatta (2008, p. 4) pontua que o dualismo,

[...] toma um cardter estrutural especialmente a partir da década
de 1940, quando a educagdo nacional foi organizada por leis or-
ganicas, segmentando a educagio de acordo com os setores pro-
dutivos e as profissoes, e separando os que deveriam ter o ensino
secunddrio e a formagio propedéutica para a universidade e os
que deveriam ter formagao profissional para a produgao.
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Em 1961, foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) com
a Lei n° 4.024/61, um momento importante que garantiu equivaléncia
entre todos os cursos, em mesmo nivel de escolaridade, equiparando para
todos os efeitos o ensino profissional ao académico (REGATTIERI e
CASTRO, 2010). J4 em 1971, com a Lei n° 5.692/71, o principal obje-
tivo passou a ser a profissionalizagio para atender a demanda por técnicos
de Ensino Médio (foram criadas dezenas de cursos), onde a carga hordria
deveria ter predominincia na parte técnica em relagdo as disciplinas gerais.
A ideia era que ao final do 2° Grau o estudante recebesse um certificado
de habilitagao profissional, estando seu horizonte no mercado de trabalho
e nao no Ensino Superior. Com a Lei n° 7044/1982, foi extinta essa pro-
fissionalizagao compulsdria, considerando que nos cursos nio profissiona-
lizantes a carga hordria pudesse ser totalmente destinada a formagao geral.

Na criagao da nova LDB, Lei n° 9.394 de 1996, o Ensino Médio
apresenta-se como a etapa final da educagio bdsica, no entanto,

[...] a educacio brasileira na nova LDB fica estruturada em dois
niveis - educagdo bdsica e educagao superior - ¢ a educagio pro-
fissional nio estd em nenhum deles, consolida-se mais uma vez a
dualidade de forma bastante explicita. [...] a educagio profissional
nio faz parte da estrutura da educagio regular brasileira. E con-
siderada como algo que vem em paralelo ou como um apéndice

(MOURA, 2007, p. 17).

Depois, foi assinado o Decreto n° 2.208/97 que regulamentou os
artigos da LDB de 1996 que diziam respeito a Educacio Profissional, de
forma a separd-la do Ensino Médio. Para Frigotto (2007, p. 1139) esse
decreto “[...] reestabeleceu o dualismo entre educagio geral e especifica,
humanista e técnica, destrogando, de forma autoritdria, o pouco Ensino
Médio Integrado existente”.

Com essa regulamentagﬁo, conforme argumentam Ciavatta e Ra-
mos (2011), as Diretrizes Curriculares Nacionais pregaram curriculos
baseados em competéncias, que foram descritas como comportamentos
que se esperam em situagdes de trabalho. Nesse decreto, a Educac¢io Pro-
fissional foi dirigida ao ensino destinado as classes trabalhadoras, de for-
ma a ser também uma alternativa ao Nivel Superior. As autoras acrescen-
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tam que essas perspectivas do Ensino Médio e da Educagio Profissional
em nenhum momento estiveram centradas nos sujeitos a quem se visava
formar, mas sim no cardter economicista da Educacao, atendendo os
interesses do mercado capitalista.

Em 2004, depois de anos de discussoes intensas e polémicas acerca
das consequéncias deste decreto e sobre o curriculo do ensino integra-
do, revoga-se o Decreto n° 2.208/97 substituindo-o pelo Decreto n°
5.154/2004, que aponta para a possibilidade de integracio entre o En-
sino Médio e a Educacao Profissional (MOURA, 2010). Dessa forma,
o novo decreto resgata a possibilidade de um ensino em sua totalidade,
que busca superar sua dualidade estrutural histérica da separagio entre
ensino geral e ensino técnico. Nesse sentido, como escrevem Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 43): “O Ensino Médio Integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitdria de formagao geral, ¢ uma condigio neces-
sdria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”.

A criagao dos Institutos Federais, através da Lei n® 11.892 em
2008, veio nessa diregao, conforme visibiliza um de seus objetivos pre-
sentes no inciso I do Artigo 7°:

[...] ministrar educagio profissional técnica de nivel médio, prio-
ritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educagao de jovens e

adultos (BRASIL, 2008, Sp).

Esses cursos na modalidade integrada possuem como concep¢io
uma formacio que promove a articulagio de dimensées consideradas fun-
damentais a vida — trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia — de maneira que
proporcione aos trabalhadores o acesso e apropriagio dos conhecimentos
historicamente construidos e produzidos pela humanidade. Ao mesmo
tempo em que possibilita a emancipacio e autonomia como individuo e
como classe, como muito bem escrevem Ciavatta e Ramos (2012).

Para Aratjo e Frigotto (2015, p. 64), uma das condigoes bdsicas
para sua organizagao como prdtica pedagdgica integradora, é que tan-
to os educadores, como os educandos apresentem uma atitude humana
transformadora “que se materialize no seu compromisso politico com os
trabalhadores e com a sociedade dos trabalhadores”.
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Para Ramos (2008) a educagao integrada assume dois pilares: uma
educagio que nio seja dual, pelo contririo, seja unitdria — com garantia
a todo conhecimento — e uma educacio politécnica, ou seja, que possi-
bilite a compreensio dos principios cientificos, tecnoldgicos e histéricos
da produgao moderna, de modo que oriente os discentes a realizagao de
multiplas escolhas. A autora ainda aponta alguns sentidos (Quadro 1)
que possui o Ensino Integrado, a saber:

Quadro 1: Sentidos do Ensino Integrado.

Sentidos do ensino Significado
integrado
Formagio No sentido mais filoséfico, implica a integragio das
omnilateral dimensoes fundamentais da vida que estruturam a pratica

social - o trabalho, inerente ao ser humano (no sentido
ontoldgico) e também como pritica econdmica; a ciéncia,
entendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade e; a cultura, que sio os valores éticos e estéticos
que dio orientagio as normas de conduta de uma sociedade.

A indissociabilidade | Trata-se de uma formacio que garanta o direito 3 educagio

entre educacio bésica e também a formacio para o exercicio profissional
profissional e e que tais sejam vistas de forma unitdria. Ramos (2008)
educagao bdsica diz que a forma integrada de oferta do Ensino Médio

com a educagio profissional obedece algumas diretrizes
ético-politicas, como: a integragio de conhecimentos
gerais e especificos; trabalho como principio educativo e a
emancipacio dos sujeitos.

A integracio de Implica superar a fragmentagio e buscar a integragio
conhecimentos gerais | entre conhecimentos gerais e especificos conformando
e especificos como | uma totalidade curricular. Se for aprendido algo ou
totalidade algum conceito para um fim especifico, complicard na

hora de entendé-los fora dessa especificidade. Assim
como aprender um conceito geral sem uma aplicaciao que
converse com a realidade, pode tornd-lo abstrato. Dessa
forma esse sentido se apoia em principios e pressupostos
da interdisciplinaridade e da visao total da realidade e nio
do somatério, superposi¢io ou subordinagio de alguns
conhecimentos em detrimento de outros, mas sim a

integragio sobre perspectiva da totalidade.

Fonte: Elaborado pelas Autoras a partir de Ramos (2008).
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O Ensino Integrado, entao, vem no sentido de romper a dualidade
estrutural que foi construida ao longo da histéria do Brasil. Integrar nao
significa apenas ter disciplinas de formacdo bdsica com as da formagao
técnica reunidas em um curso, mas sim articuld-las e promové-las em
suas totalidades. O que implica a necessidade de compreender e assumir
o trabalho como principio educativo, pois o ser humano constréi a si
mesmo e sua histéria por meio do trabalho. Assim, com vistas a propi-
ciar que os estudantes possam desenvolver o pensamento critico sobre si
mesmos, a sociedade da qual fazem parte e do mundo, tendo a Politecnia
como base da organizagao do curriculo.

Embora nio seja objeto de andlise neste artigo, cumpre destacar
que esta concepgio atualmente encontra-se ameagada com a Reforma do
Ensino Médio, que teve sua origem na Lei n° 13.415/2017, decorrente
da Medida Proviséria n° 746/2016, que alterou a LDB e resultou na
nova BNCC, definindo aprendizagens fundamentais que os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacio Bési-
ca (BRASIL/ BNCC, 2018). Ressalta-se que, nas discussoes que envolve-
ram esta reforma e a definicao desta BNCC, nio existe mengio ao EMI,
pois os IF’s nao tiveram a oportunidade de participar de forma efetiva do
debate (MEC/SETEC/CONSUP, 2019).

Apesar da apresentacio e introdugao do documento da BNCC in-
cluirem expressdes como “desenvolvimento integral”, “formagao huma-
na integral” e até um subtdpico sobre “o compromisso com a educagao
integral”, além de outras passagens ao longo das dreas de conhecimento,
estas locugdes sao vislumbradas por meio de competéncias gerais e es-
pecificas, que caracterizam os conhecimentos na ideia de utilidade e na
realizacio de agoes préticas, influenciando e moldando a construgao do
curriculo (RAMOS, 2010). Logo, os sentidos que esses termos assumem,
de uma concepgao instrumental, vao de encontro a proposta do EML

Entendemos que 0 EMI jd nasce com concepgoes e sentidos em dis-
puta. Nao ¢ ficil romper com a dualidade no ensino e o destino predeter-
minado que historicamente afasta da maioria dos jovens brasileiros a possi-
bilidade de formagao integral em seus trajetos e projetos de vida. Cabe-nos
agora questionar que sentidos esta formagao assume para os proprios su-
jeitos envolvidos, em suas trajetdrias académicas, profissionais e de vida.
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Trajetdrias académicas, profissionais e de vida: das cenas em pesquisa

Assumimos como materialidades para anélise os dados produzidos
a partir dos 79 questiondrios e seis entrevistas semiestruturadas reali-
zadas junto a jovens-egressos dos ultimos cinco anos no IFsul Campus
Charqueadas. A partir do olhar dos préprios sujeitos’ sobre suas traje-
térias, tomamos para andlise narrativas sobre pontos como: motivagoes
para cursar o IFSul, percep¢oes sobre o Ensino Médio Integrado e expe-
riéncias e vivéncias na Instituigdo. O que passamos a apresentar a partir
das seguintes cenas da pesquisa: Cena 1: Dos personagens: apresentan-
do jovens-egressos; Cena 2: Influéncias e confluéncias de trajetérias no
encontro com IFSul; Cena 3: Fazer robos ¢ o paredao dos cursos: qual
vou eliminar? Jovens-egressos e suas escolhas de curso; Cena 4: “Sair de
uma aula de solda e ir para uma aula de Sociologia”: percep¢oes sobre o
Ensino Integrado; Cena 5: O tripé pesquisa-ensino-extensio: trajetdrias
do ingresso ao egresso no IFSul e Cena 6: Pretéritos imperfeitos: uma
moratéria pandémica?

Cena 1 — Dos personagens: apresentando jovens-egressos
Um olho ci e outro ld: Jodo

As entrevistas iniciaram em uma segunda-feira, e Joao foi o segun-
do egresso entrevistado do dia. Pediu para entrar na “sala” do JisiMeet no
hordrio combinado, e no que clicamos em “permitir”, sua cAmera mos-
trou um jovem, com um headphone, casaco preto com capuz, sentado
em uma cadeira de encosto alto, olhando em outra dire¢ao. Em poucos
segundos, ele olhou para a cAmera, deu boa noite e em seguida desviou o
olhar novamente. Um olbho cd e outro ld, assim foi nossa entrevista. Talvez
estivesse em aula sincrona, trabalhando, assistindo uma /ive, até mesmo
jogando ou acompanhando as olimpiadas: as contingéncias de uma en-
trevista filmada as 19h da noite em um mundo que estd (para uns mais,
outros menos) virtual.

7 Para manter o sigilo das identidades, foram utilizados pseudénimos escolhidos pelos
préprios entrevistados.
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Tem 23 anos, é natural da cidade de Sdo Jerdnimo, morava nesta
cidade quando entrou no EMI em Mecatrénica no IFSul em Charquea-
das em 2013, se formou em 2016 e atualmente mora sozinho em Porto
Alegre. Logo que se formou Técnico em Mecatrdnica, prestou vestibular
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e ingressou
para Ciéncias da Computagio. Se identifica com o género masculino e é
um dos cinco respondentes do questiondrio que se autodeclaram pardo,
onde apenas um se autodeclarou preto e o restante, ou seja, 73 egressos,
se autodeclararam brancos. Informagao que provoca a reflexao: onde es-
tao os estudantes pretos e pardos no Campus?

“l...] e eu ndo me arrependo de nada”: Noah

O encontro com Noah foi no meio da semana, entre pausas e folgas
de seu trabalho remoto. “Amanha é um dia cheio pra mim, quarta eu posso
sem problemas” — nos disse por WhatsApp® na segunda-feira a tardinha.
Noah tem 25 anos, se autodeclara branco e se identifica com a identidade
hetero-cis. E natural de Guaiba, estava em Eldorado do Sul durante o per-
curso no EMI em Informadtica, se formou em 2019, e atualmente ainda
mora neste Municipio, onde reside com sua mae e seu padrasto.

Sentado em sua cadeira, com seus 6culos fazendo reflexo com a
janela da nossa conversa, declara que o IFSul foi a melhor escola que j4 es-
tudou em sua vida e que nao se arrepende de nada. Atualmente, por conta
da pandemia estd com o curso Tecnblogo de Sistemas para Internet tran-
cado, mas menciona que pretende retornar quando voltar o presencial.

Da Mecatronica para a Economia: Ana
“Eu sempre estudei em escola publica’. Assim iniciou Ana, de 23

anos, que usa uma tranga lateral em seu cabelo — foi um “sextou” com
entrevista. Sua fala nao ¢ peculiar, pois a0 que indica as respostas do

8 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chama-
das de voz para smartphones. Além de mensagens de texto, os usudrios podem enviar
imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligagoes grdtis por meio de uma
conexio com a internet.
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questiondrio, outros 67 egressos estudaram em escola publica antes de
ingressarem no IFSul. E Natural de Buti, se autodeclara branca, se iden-
tifica com o género feminino e morou nesta cidade enquanto estudante
de EMI em Mecatrénica.

Dos egressos que se dispuseram a participar de uma entrevista, Ana
foi a tinica do género feminino que cursou Mecatronica. Ingressante de

2013, se formou em 2017 e hoje mora em Porto Alegre e faz Economia
na UFRGS.

“Teria sido uma vida totalmente diferente”: Luna

“Antes do IF ou depois do IF?” — pergunta Luna, as 15:04 de uma
tarde ensolarada de domingo. Luna tem 22 anos, se autodeclara branca
e se identifica com o género feminino. Ao que narra, mora até hoje na
cidade de Butid e antes do IF estudava em uma escola puiblica do Estado.
No que teve a oportunidade de fazer o vestibular da Institui¢ao, interes-
sada também na proposta de um curso técnico com Ensino Médio, fez
a prova e passou, ingressando em 2014. Em suas palavras: “[...] se nao
fosse o IF [...] acho que teria, a minha vida teria sido totalmente dife-
rente, totalmente mesmo”. Tornou-se egressa em 2018 do curso de EMI
em Informdtica e hoje faz Engenharia de Software.

“Comeo é esse assentamento ai?” Lufsa

“Isso na verdade, eu moro aqui desde que nasci né. E ainda moro
no mesmo local de quando cursei o IE. E a zona rural aqui de Charquea-
das, entdo é um assentamento, né. E eu nasci aqui, enfim. Me criei aqui”
— comenta Luisa’, de 21 anos, autodeclarada branca e do género femi-
nino, que delata o que estuda atualmente por meio de sua roupa: um
moletom azul marinho escuro em que estd escrito Psicologia. Logo narra

9 Alguns dias ap6s ter sido realizada sua entrevista, ela entrou em contato e pediu para
ver quais pontos de suas narrativas seriam analisados para o trabalho, pois nem todas
as suas informagdes se sentia 2 vontade para compartilhar com o publico. Na sequéncia
deste pedido, foi enviada a transcri¢io completa de sua entrevista para seu e-mail, onde
ela grifou tudo que se sentia confortdvel em dividir. Apenas depois desse consentimento
¢ que suas falas foram analisadas e expostas.
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que cursou escola publica antes de ingressar na Institui¢ao em 2014, se
formou em 2018 no EMI em Informadtica e poucos meses depois entrou
na Unisinos, por meio do Programa Universidade para Todos (PROU-
NI). Atualmente estd no 7° semestre da Faculdade. Ela é um dos 6 egres-
sos que vivem na zona rural. Noah e Luna se incluem neste grupo. De
acordo com os resultados do questiondrio, 73 egressos residem na drea
urbana de suas cidades, ninguém marcou as op¢oes “comunidade indi-
gena’ ou “comunidade quilombola”. No entanto, Luisa foi a tinica que
respondeu morar em um assentamento.

Encontro (a trancos e barrancos) marcado: Naruto

Se isso fosse um date'’, como dizem alguns jovens, nos diriam que
Naruto estd de “enrolagao”. “Eu juro que eu quero participar. E eu nio
t6 desconversando”. — nos escreveu no WhatsApp, apds termos marcado,
desmarcado, antecipado e adiado. Mas em mundo pandémico com tan-
tas coisas que por vezes nos atravessam, o inesperado é esperado. Sempre
com muita consideragao e carisma, avisou a cada emergente, que a entre-
vista precisaria ser em outro momento. Bora? — ele envia por mensagem,
em seguida que terminou sua aula na sexta a noite. Bora! — respondemos.

Naruto ¢ natural de So Jer6nimo, morava nesta cidade quando
ingressou no IFSul aos 14 anos no curso de EMI em Mecatrdnica e se
formou no comego de 2018. Diz estar bem para uma situacio de pan-
demia em que fica trancado dentro de casa, mas logo desabafa que senta
na frente do computador as 8h da manha e sai as 10h da noite e que lhe
parece ser dificil ser uma pessoa 100% sauddvel mentalmente. Segue mo-
rando no municipio de Sao Jer6nimo com seus pais, estd com 22 anos,
se autodeclara branco, se identifica com o género homem-cis e deu sua
continuidade nos estudos em Publicidade e Propaganda, numa universi-
dade em que ele mesmo paga.

A partir desta breve apresentacao dos sujeitos jovens que compde a
pesquisa, brevemente situaremos suas trajetérias em (alguns) marcadores
sociais da diferenca que tomaram visibilidade no decorrer da investiga-
a0 na articulagdo ao perfil do conjunto dos 79 participantes. Conforme

10 Termo em inglés que significa “encontro”, usado como giria para uma saida em casal.
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trataremos posteriormente, suas trajetorias nao sio unilaterais e muito
menos iguais. Apesar de existir o que lhes pode ser comum, como por
exemplo, estudantes do IFSul, ou mesmo moradores da mesma regiao e,
por vezes, da mesma cidade, hd também dimensées plurais nos sentidos
que atribuem as suas experiéncias.

(Alguns) Marcadores sociais da diferenga

Na questao sobre cor ou raga do questiondrio, nao foram marcadas
as opgoes amarela ou indigena, chamando atengao para o hiato entre as
outras: apenas cinco se autodeclaram pardos, um preto e o restante bran-
co, ou seja, 73 egressos. Sendo possivel inferir que o perfil dos estudantes
que frequentam o IFSul é, em sua maioria, branca. Situa¢ao que nao é
exclusividade do Campus Charqueadas, pois na pesquisa de Santos e
Santos (2015), em que objetivaram mapear o perfil dos alunos ingres-
santes dos cursos de EMI do IF de Sao Paulo, mostrou que 56% do total
dos estudantes se autodeclaram brancos, 13% amarelos, 23% pardos e
apenas 14%, pretos.

Outro dado que também apareceu nos questiondrios foi a relagao
género-curso, como demonstra a figura a seguir:

Figura 1: relagao de género com os cursos de EMI

Relagdo género-curso

Feminino
39.2%

Masculino L
60,8%

7 sdo da mecatronica

28 sdo da mecatronica - A "
24 sdo da informatica

20 sdo da informatica

Fonte: Elaborado pelas Autoras.
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Dos 79 egressos respondentes, ninguém assinalou ser “nao bindrie”,
31 se identificam com género feminino, onde apenas sete cursaram o EMI
em Mecatronica e 24 o da Informadtica. J4 os 48 que se identificam com
o género masculino, 28 cursaram o EMI em Mecatronica e 20 Informdti-
ca. Observa-se grande disparidade entre géneros no curso de Mecatronica,
com predominéncia da esfera masculina e uma tendéncia ao equilibrio de
géneros no curso de Informdtica, possuindo um perfil mais misto.

Outros estudos também vém ao encontro dessa discrepincia na
relagio género-curso em outros IF’s. Na tese de Ferreira (2021), a au-
tora verificou que no Instituto Federal de Goids — Campus Goiénia, no
periodo de 2014 a 2018, a proporg¢do de ingressantes no curso de EMI
em Eletronica foi de 77% do sexo masculino e 23% do sexo feminino
no total geral dos anos. E no EMI em Eletrotécnica, considerando o
mesmo periodo, a propor¢io de ingressantes do sexo masculino foi de
83% e 17% do sexo feminino. Ambos cursos com perfil masculino. J4 o
EMI em Controle Ambiental, neste mesmo periodo, apontou um perfil
inverso aos mencionados, sendo 74% dos ingressantes do sexo feminino.

Sobre essa diferenca de perfil de géneros em determinados cursos,
Cabral (2005) pontua que nao sio as carreiras que s2o “mais masculinas”
ou “mais femininas” que outras, mas que os valores que as construiram tém
imbricado a histéria e a cultura de mulheres e homens. Ou seja, nao sao os
cursos que por natureza sao bindrios e se destinam mais a um certo grupo
social. Assim como profissdes e outros setores da sociedade, cursos carre-
gam estereGtipos de género, construidos socialmente ao longo da histéria.

Cena 2 — Influéncias e confluéncias de trajetérias
no encontro com o IFSul

Pais (2020), ao pesquisar jovens portugueses partindo de uma amos-
tra qualitativa de estudantes do Ensino Secunddrio, discutiu acerca das
teias de relagao e afetos que norteiam as vivéncias, os sentimentos e as
imagens que os jovens possuem de si. Para tanto, o autor usou como ins-
trumento de pesquisa o circulo dos afetos, com o intuito de mapear a ori-
gem e a intensidade dos relacionamentos a partir de circulos concéntricos,
onde os mais préximos do centro representam maior afetividade para os
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entrevistados. Analisando as respostas, o autor verificou que os circulos po-
sicionados mais perto do centro representavam os familiares e os amigos,
demonstrando que os jovens constroem suas identidades e diregoes de vida
a partir de influéncias e aprendizagens que incorporam daqueles.

Transpondo esse instrumento de pesquisa ao contexto das traje-
térias dos jovens-egressos entrevistados, partimos de seu encontro com
a Instituigdo, buscando primeiramente reconhecer motivacoes para o
ingresso no IFsul e possiveis influéncias de pessoas ou experiéncias na
relacio com a Instituicao, com o curso ou ainda com a escolha do EMI
para sua trajetoria.

Nessa dire¢ao, tomamos como indicios as respostas dos questiona-
rios a pergunta: “Por que vocé decidiu cursar o Ensino Médio Integrado
no IFSul?”, onde a Figura 2, a seguir, foi construida e inspirada na pro-
posta de Pais (2020). Salientamos que a questao tornava possivel marcar
uma ou mais opgoes, € que 0 ndmero que aparece entre parénteses ¢ a
quantidade de vezes que a op¢io foi marcada pelos egressos.

Figura 2: Circulo de afetos e influéncias para ingresso no IFSul/
curso EMI

Jovens-egressos

Pela qualidade do ensino (68)
Porque é piblico e gratuito (60)
Influéncia familiar (34)

Pela proposta do EMI (32)

Pela qualidade do ensino com foco para o ensino
superior (24)

Pelo técnico com foco na atuacao profissional (24)

Porque amigos estavam/iam para 14 (11)

Fonte: Elaborado pelas Autoras a partir de Pais (2020).
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Pela figura é possivel perceber que a principal razao pela qual os
jovens-egressos escolheram o IFSul foi pela busca de um ensino de qua-
lidade (em destaque na cor preta), seguido do ensino publico e gratuito
(em vermelho), estando a influéncia familiar (amarelo) como a terceira
mais marcada e a proposta do Ensino Médio Integrado (verde) a quarta.
A qualidade do ensino com foco para Ensino Superior (laranja) e a atua-
¢ao profissional (azul) aparecem com o mesmo quantitativo. Destacamos
ainda o ensejo de permanecer junto aos amigos (roxo) que também se
inscreveram para estudar na Instituigao. Apesar da familia e os amigos
nao aparecerem como os mais préximos do centro, ainda assim, percebe-
mos que sao importantes e influentes para as vidas dos jovens-egressos.

Quando aprofundamos a discussdo através das entrevistas, perce-
bemos que as motivacoes dos jovens-egressos mostraram significativas
convergéncias, conforme compilamos no quadro a seguir.

Quadro 2: Motivag¢des dos egressos para escolher o IFSul.

Jovem-egresso | Ensino melhor/ | Melhor Formagio Influéncia
de qualidade opgao técnica familiar

Joao x x x x
Luisa X x X X
Noah x
Luna X X x
Ana x x

Naruto X X

Fonte: Elaborado pelas Autoras.

A maioria dos jovens justifica seu ingresso no IFSul, no EMI, por
desejarem um ensino de qualidade e por considerd-lo a melhor opgao e
oportunidade educacional na época, conforme destacamos na narrativa
de Ana: “[...] foi nesse sentido de querer uma educagao melhor, mas
também de me desenvolver, para eu aprender mais coisas e enfim, eu
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achei que ia ficar mais inteligente, assim sabe, aprendendo as coisas, essas
coisas diferentes e tal”.

Trés egressos acrescentaram a possibilidade de jd concluirem o En-
sino Médio juntamente com um técnico, na perspectiva de uma profis-
sao e inser¢ao no mercado de trabalho. Para Jodo e Luisa, a familia teria
influenciado na decisao:

A minha mae ¢ funciondria do SINE do FGTAS em Sio Jer6ni-
mo, entio ela sempre teve bem por dentro do mercado de traba-
lho e tal, e sobre vagas de emprego. E ela sempre disse que ter um
técnico era muito importante para ter um minimo de garantia de
um emprego legal. Entdo 14 em casa eu sempre ouvi que eu ia fazer

o IF desde cedo assim, entdo sempre foi um foco para ter alguma
profissionalizagao (JOAO, 2021).

Luisa comenta de sua prima, do apoio dos pais e sobre outros as-
pectos que considerou a respeito no Campus:

Ha, na época, eu tinha uma prima que tava cursando jd, informd-
tica também. Ela me apresentou a escola, ela falava muito bem,
que gostava e talz. E também, eu lembro, ha, de avaliar as opgoes
e considerar que ali eu teria as melhores oportunidades, de um

ensino de qualidade (LUISA, 2021).

Naruto, Luna e Ana afirmam nio ter tido influéncia familiar na
decisao de querer ingressar na Institui¢ao, sendo em suas palavras uma
decisdo pessoal, onde a familia apoiou e incentivou. Noah foi o tnico
que trouxe, em sua narrativa, a familia como fator para o ingresso na
Institui¢ao: “Meu tio. Ele era professor 14”.

Quando perguntado especificamente sobre a atuacio da familia
em suas vidas, todos relataram que sempre tiveram muito apoio e incen-
tivo em suas escolhas educacionais e na continuidade dos estudos.

Olha, eu sou uma pessoa bem sortuda, eu diria. Pq tudo que eu
escolhi fazer, minha familia, meus pais, sempre me apoiaram e
tentaram fazer o méximo para que eu realizasse tudo que eu sem-
pre quis né. [...] Entio eles sempre me apoiaram em tudo, foi, se
eu t6 onde eu td hoje é gracas a eles também (LUNA, 2021).
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Luisa explica que seus pais nao tiveram muitas oportunidades para
estudar, pois o labor lhes veio muito cedo. Realidade que também os
estimulou em apoid-la, e a seus irmaos na dedicagio dos estudos:

Os meus pais sempre me incentivaram muito a estudar, assim né.
Até porque os dois nao tiveram muita oportunidade de estudar.
Eles vieram do interior, entdo tinha que trabalhar muito cedo ¢
tendo na gente, em mim e nos meus irmaos, eles sempre tentaram
nos incentivar a estudar, ir adiante, enfim. Eles sempre contribui-
ram para que eu tivesse estudando (LUISA, 2021).

Naruto traz que na época de prestar o processo seletivo para o
IFSul, a pressdo de passar quase o fez desistir, no entanto, seus pais nao
deixaram.

A partir da andlise, foi possivel depreender que a maioria dos jovens-
-egressos buscaram o IFSul por considerd-lo uma escola em que teriam a
oportunidade de acessar um ensino melhor e de qualidade. Embora alguns
egressos afirmem ter sido uma decisao pessoal, a familia aparece para todos
como fonte de apoio e incentivo aos estudos, sendo, para alguns, influéncia
principal no processo de escolha dessa Institui¢io de ensino.

Cena 3 — Fazer robés e o paredao dos cursos: qual vou eliminar?
Jovens-egressos e suas escolhas de curso

Outro ponto importante e relacionado as motivagoes de ingresso
ao IFSul sao as razdes que levaram os jovens-egressos a optarem pelo
curso de EMI em Mecatronica ou Informadtica.

Os porqués para as escolhas foram diversos, havendo algumas con-
fluéncias entre as respostas. Luisa menciona que foi um processo de eli-
minacio, onde entre as alternativas, avaliou qual tinha mais afinidade. O
que para Luna nio parece ter sido tao diferente, pois comenta que nao
houve um motivo em especifico, apenas que “mecatrénica nem passava
pela minha cabeca fazer, eu s6 fui para a Informdtica mesmo”. Jd Ana,
explica que sua opgao por Mecatronica, nao foi motivada pela ideia de
atuar nessa drea no futuro, reiterando a busca por um ensino melhor, no
que também acrescentou:
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[...] Eu achava que a mecatronica ia me trazer, eu jd gostava de
ndmeros quando estava no ensino fundamental, eu sentia muita
afinidade com isso e eu “bah, agora vou entrar na mecatronica
e vou aprender bastante de fisica”, vou, todo mundo falava, as
pessoas que eu conhecia me falavam: “Ai, a gente faz robozinho” e
isso me interessava muito sabe, despertava curiosidade.

Naruto parece compartilhar desse sentimento, uma vez que tam-
bém citou a possibilidade de construir robds como estimulo a escolha
do curso: “[...] e dai o que foi que eu pensei com 14 anos: ‘ah eu quero
ir para Mecatrénica pq fazer rob6 é uma coisa diferente, nio tem quem
faga e Informdtica todo mundo faz'. Era o que eu pensava’”.

Joao declara ter tido influéncia familiar, onde sua mae o teria “ten-
denciado” a seguir o curso de Mecatronica. Noah foi o tnico que justifi-
cou a preferéncia por j4 gostar e se interessar pela drea: “E uma coisa que
eu me identifico desde pequeno. Sempre gostei de computadores, sem-
pre gostei de programagao. Quando eu era pequeno eu editava pdgina
em HTML, porque sim. Entao eu s6 escolhi, acho que foi meio natural
escolher Informdtica”.

Observa-se, por meio das respostas, que o processo de escolha dos
cursos pela maioria dos egressos, nao partiu de uma perspectiva de iden-
tificagdo inicial com a drea ou mesmo um desejo por atuar e seguir carrei-
ra. Situagdo esta, em que foi possivel verificar por suas continuidades nos
estudos, onde a maioria deu seguimento em campo diferente. Ao mesmo
tempo, também remete ao que foi reconhecido na categoria anterior: que
a principal motivagio para o ingresso no Campus ¢ a busca de um ensino
melhor, de qualidade, estando os conhecimentos especificos da 4rea téc-
nica (Mecatronica ou Informdtica) em posigao secunddria.

Em pesquisas anteriores (SILVA e SANTOS, 2017) que investiga-
ram a relag¢io das motivagoes de escolha de curso do EMI de jovens-in-
gressos no Campus, também apareceu nas narrativas dos entrevistados a
influéncia familiar, a dindmica da “escolha por exclusio”, como também
a identificagao inicial com a drea.
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Cena 4 — “Sair de uma aula de solda e ir para uma aula de Sociolo-
gia”: percepgoes sobre o ensino integrado

Além das motivagoes para o ingresso no Ifsul e no curso, buscamos
reconhecer a percep¢io dos egressos sobre a integragao das disciplinas
basicas com as disciplinas técnicas. Trés jovens-egressos comentam que
percebiam essa relagio acontecer em algumas disciplinas propedéuticas
especificas, do que chamaram de “exatas”, como por exemplo, Fisica e
Matemdtica. “Sim, tem bastante complemento. Na Mecatronica o que
mais complementa ¢ a Fisica, a Matemadtica, as dreas mais de exatas,
que complementam com a de Eletricidade, Eletronica e Programacao”,
menciona Joao.

Noah vai nesta mesma direcio:

A, isso ¢ acho que meu unico ponto critico quanto ao IF na
verdade. Mas na verdade, nio ¢ tipo, critico, porque na verdade
¢ obrigatério. Entio... Filosofia e geografia eu via que era um
pouco desconexo né, com toda a parte técnica. Porém matemd-
tica é, eu via que era bem importante sim. Fisica. Todas as de
exatas eu via que tinha essa conexao, as de humanas nem tanto

(NOAH, 2021).

Ana também reconhece essas matérias como mais préximas das
técnicas, ao que cita ter sentido em alguns momentos um “extremo” ao
ir de uma aula a outra:

[...] Entdo assim eu tive uma aula de sociologia e depois eu tinha
uma aula de solda E af eu tinha aula de eletrénica e af eu tinha
uma aula de portugués e literatura. Entao, talvez essa integragao
da mecatronica com as outras disciplinas falta um pouco assim,
sabe? O que eu consigo enxergar aqui, que eu consigo levar da
mecatronica, dessas outras disciplinas, talvez seja, fisica, porque
a gente tinha muita eletronica, ento a fisica estava ali presen-
te. Ha, matemdtica, talvez. E, matemdtica né, crucial. Para mim
eram dois extremos: sair de uma aula de solda e ir para uma aula
de sociologia e depois para uma aula de microcontroladores. Sao

coisas muito diferentes (ANA, 2021).
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Naruto considerava que existia uma separa¢io, que nomeou de
“grupo das humanas, grupo das exatas e das técnicas”. Acrescenta que
sua prépria turma se fragmentou nestas divisées, bem como a separagio
lhe era percebida entre os seus professores, uma vez que relembra que em
sua época, alguns professores pertenciam a salas de professores diferentes.

Luisa também acredita que havia uma divisao, mas que o ambiente
na Institui¢do proporcionava uniao entre as dreas, nao sendo em nenhum
momento um ensino sem reflexdo ou mesmo sem o exercicio da criticidade.

Para Luna, as disciplinas possufam equilibrio e complemento entre
si, na perspectiva de que, a cada ano, os conhecimentos iam se somando
numa escala de progressao, onde de inicio eram desenvolvidos projetos
simples e com o tempo tornavam-se complexos.

Conforme Ramos (2008), um dos sentidos do ensino integrado é a
indissociabilidade entre Educacio Profissional e Educa¢ao Bésica e a com-
preensdo dos saberes gerais e especificos na totalidade curricular, visando a
superagao da fragmentacio e da dualidade estrutural. Por meio das respos-
tas dos jovens-alunos, ¢ possivel reconhecermos que essa integracio entre
os conhecimentos ¢ um desafio, uma vez que a maioria dos egressos traz
“pistas” ao perceberem uma divisao entre as disciplinas, ou mesmo verifi-
cam relagio entre as dreas apenas em determinadas matérias, como Ma-
temadtica e Fisica, estando outras, como Sociologia e Geograﬁa, um tanto
desconexas. No entanto, para melhor compreensao de como tem se dado
esse processo, seria necessdrio realizar uma investiga¢do em profundidade
nesse assunto, com perguntas que abordassem sobre os contetdos, sobre
as aulas, os projetos politicos de cada curso, as ementas, os docentes etc.

Cena 5 — O tripé pesquisa-ensino-extensao: trajetorias de ingresso ao
egresso no IFSul

O ensino ¢ apenas uma das bases necessdrias no papel da formagao
integral, jd que os Institutos Federais se sustentam no tripé: ensino-pes-
quisa-extensdo. O que se mostrou marcante tanto nas narrativas dos en-
trevistados como nas respostas ao questiondrio.

Todos afirmam terem gostado de estudar na Instituigio, e revelam
que ela lhes proporcionou muito. Jodo se intitulou um aluno ativo na
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sua época de IF, em que participava das feiras, Mocitec'!, Robocharq'
e comenta que a pesquisa foi de grande importincia em sua trajetéria
enquanto aluno e mesmo hoje na faculdade:

[...] essa introdugdo a pesquisa, acho que ela foi muito importante
agora pra mim na UFRGS, porque eu acho que no ensino normal
talvez eu ndo teria tanto contato com artigo cientifico, com algu-
ma coisa de inicia¢do para entender como ¢é na UFRGS, porque
como sio duas federais, tem muita semelhanca (]OAO, 2021).

Apesar de ter mudado de drea, traz que foi na trajetéria do curso
de Mecatrdnica que percebeu que gostava mais da parte de programa-
¢do. Luisa traz que quando entrou no IFSul, era apaixonada por tudo,
mas que no terceiro/quarto ano do curso de Informdtica, comegou um
processo de desidentificagio com a drea, no sentido mais técnico. No
entanto, percebe que o Instituto era o que lhe trazia as melhores oportu-
nidades, pois assim como Jodo, era uma aluna ativa, tendo feito iniciagao
cientifica, participando de gincanas, feiras, eventos esportivos etc.

[...] E muita coisa que eu coloco em prdtica, aprendi no IF, sabe?
Ha, eu lembro de chegar nos primeiros semestres assim da facul-
dade e jd saber de muita coisa, de pesquisa, de artigo e tal. Porque
eu aprendi no IF, sabe? Eu considero que, hi, foi uma formacio
assim, muito completa, em vdrios sentidos (LUISA, 2021).

Quando entrou na Institui¢do, Noah achou o curso mais pesado do
que imaginava. Sensagao que durou poucos meses, pois o restante dos se-
mestres lhe foram tranquilos. Comenta que participou de vdrias ativida-

11 E uma Mostra de Ciéncias e Tecnologias promovida pelo IFSul — Campus Char-
queadas, e destina-se a apresentagio, avaliagio e premiagio de trabalhos de pesquisa,
desenvolvimento e inovagio em diversas dreas do conhecimento humano, elaborados
por estudantes do Ensino Fundamental, Médio, Educacio Profissional de Nivel Técni-
co, Ensino Superior e Pés-Graduacio.

12 AROBOCHARQ é um campeonato de robética organizado por um grupo de pro-
fessores do curso técnico de mecatronica do IFSul campus Charqueadas. O principal
objetivo ¢ estimular a criatividade e habilidade dos alunos para resolucio de diferentes
problemas através da robética.
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des, como feiras, CharCode® e eventos fora do Campus. Considerando
o IFSul a melhor escola que ja frequentou. “[...] Tudo o que eu sei, todo
o meu conhecimento técnico, veio do IF né. Entao foi um grande salto
até para minha carreira”, comenta.

Luna menciona que foi gragas a experiéncia de estudar no IFSul que
ela descobriu com o que queria trabalhar e construir carreira. Em sua per-
manéncia no Campus, Luna desenvolveu projetos de pesquisa, participou
de eventos, apresentou trabalhos, conheceu outras cidades e pessoas.

[...] foi gracas ao IF que eu t6 na profissio que eu t6 hoje, né. Foi
no IF que eu descobri o que queria fazer para o resto da vida [...]
se eu ndo tivesse entrado no IF [...] Provavelmente eu teria segui-
do outra carreira, uma totalmente diferente e que eu nao fosse ser

tdo feliz quanto eu sou hoje (LUNA, 2021).

Em sua trajetéria no Campus, Ana comenta que, durante o curso
de Mecatronica, se interessou por algumas abordagens sociais que foi
estudando em algumas disciplinas. Assuntos que, em um primeiro mo-
mento, nio prestava aten¢do. Explica que sempre gostou da parte mais
social e com sua afinidade por niimeros, no terceiro/quarto ano do EMI,
amadureceu a ideia do que queria para seu futuro: a drea de Economia.
Ela traz, que o técnico do curso, foi apenas uma parte de toda a experién-
cia que vivenciou no IF. Quando perguntada sobre os sentidos do IFSul,
o primeiro que lhe veio & mente foi: oportunidades e em seguida inclusio.

[...] Euacho assim, e o papel de uma institui¢ao Federal que nem
o IF, é principalmente pela inclusao. Eu vejo muitas pessoas que
tiveram muitas oportunidades, esses dois, oportunidade e inclu-
s40, e eu acho que nao teriam se nao fosse o IE. Entao eu acho que

é bem isso, resumidamente (ANA, 2021).

Algumas percep¢des de Naruto, sobre sua trajetéria, se asseme-
lham com a de Ana. Para o egresso, nos quatro anos dentro do IFSul na
Mecatronica, o técnico foi apenas uma parte da experiéncia. “Eu, Naru-
to, ndo to levando o técnico do IFSul. Eu to levando o que as pessoas

13 Evento de competi¢io de programagio organizado por IFSul — Campus Charquea-
das, que tem como objetivo o desenvolvimento de solugbes e resolucoes de problemas.
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de 14 me ensinaram: a liberdade por ser quem eu sou, e dizer que eu sim
posso escolher o que quiser”. Explica que antes, sua familia queria que
ele cursasse Engenharia no pés-IFSul, mas que, devido a essa construgao
e fortalecimento pessoal que teve dentro da Institui¢do, conseguiu reco-
nhecer que a drea que gostava era a de Comunicagio, o que o levou a de-
cisao de cursar Publicidade e Propaganda. Participou de feiras, gincanas
e foi bolsista da Robocharq. Assim como foi para Luna, ele nao sentiu
um grande impacto quando ingressou na faculdade, pois sentiu que o
IFSul o preparou para isso. Apesar de nao ter seguido na drea, foram as
vivéncias que mais levou para si.

Assim como os jovens-egressos entrevistados, outros 66 €gressos
também afirmam terem participado e desenvolvido atividades de Ensi-
no, Pesquisa e Extensdo na trajetéria dentro da Institui¢do. A Figura 3 a
seguir demonstra as atividades mais citadas, considerando que o egresso
poderia marcar uma ou mais opgoes. Assim, o nimero que aparece entre
parénteses ¢ a quantidade de vezes que a opgao foi marcada pelos egressos.

Figura 3: Atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao realizadas pe-
los egressos.

@® Mocitec (52) @ Desenvolvimento de projetos (51)
Mostra cientifica: feiras externas (46) @ Gincana (42) @ Robocharqg (34)
@ Bolsista de pesquisa (32) @ Charcode (20) @ Organizagao de eventos (17)
Monitoria (6)

Fonte: Elaborado pelas Autoras.
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E possivel perceber que as principais atividades que os egressos par-
ticiparam e desenvolveram na trajetéria no Campus foi a Mocitec (desta-
que na cor azul), seguido de Desenvolvimento de projetos (em vermelho),
Mostra Cientifica: feiras externas (em amarelo) e Gincana (em verde).

Ao longo da investigagao, foi possivel reconhecer a importincia da
Pesquisa, Ensino e Extensdo em suas experiéncias, especialrnente consi-
derando o papel deste tripé na perspectiva da formacao integral. O que
percebemos quando as narrativas apontam para trajetérias formativas que
nao se restringem a apropriagao de conhecimentos disciplinares e técnicos
apenas a dimensao do ensino, mas que se mostram articulados em diferen-
tes experiéncias presentes em atividades de pesquisa e extensao.

A vivéncia na Instituigao foi marcada e permeada por feiras (internas
e externas), gincanas, Mocitec, Charcode, Robocharq, pesquisa cientifi-
ca, desenvolvimento de projetos, esportes, conhecer pessoas e diferentes
lugares etc., que lhes permitiu uma formagao para a autonomia, para o
desenvolvimento profissional, pessoal e da assun¢ao de seus préprios cur-
sos de vida, indo além da formagio dos conhecimentos técnicos e gerais.
Mesmo que a maioria nio tenha seguido a mesma drea do EMI, tudo isso
que experimentaram, dentro e fora da Institui¢ao, contribuiu e permitiu
que descobrissem o que queriam e, principalmente, o que nio queriam.

Ao mesmo tempo que todas essas experiéncias e influéncias os fa-
zem pertencer a esse lugar, porque suas trajetdrias estio amalgamadas ao
que viveram dentro do IFSul, os fazem também transpor, indo além dos
muros institucionais e dos limites geograficos, pois o que construiram
permitiu que escolhessem os mundos que queriam trilhar, de forma ética
e comprometida com o bem comum.

Cena 6 — Pretéritos imperfeitos: uma moratéria pandémica?

O pretérito imperfeito é o marcador temporal das a¢oes inconclu-
sas. E ao refletirmos as respostas dos jovens-egressos com seus planos sus-
pensos, postergados, iniciados de um jeito e reconfigurados em outros,
ficou dificil nao associarmos suas situacdes a tal metdfora temporal. Ao
que se constitui, mesmo que brevemente, um tempo for¢ado de espera —
uma moratdria imposta pela pandemia.
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Ao tratarmos da nogao de moratdria, aproximamo-nos dos pesqui-
sadores juvendlogos Margulis e Urresti (1996) os quais desenvolveram a
nocio de moratéria vital e social. Para os autores, a moratdria vital, seria
um periodo da vida marcado por uma maior reserva e disponibilidade
de energia, comum a todos individuos que, em determinado momento,
compartilham o fato de serem jovens. J& a moratéria social é entendida
como um periodo de suspensao de obrigagoes e responsabilidades, o que
permitiria aos jovens fazerem escolhas e experimentagdes. No entanto,
esse tempo nao ¢ vivido por todos da mesma maneira, considerando as-
pectos como género, classe social, lugar em que vivem etc. Nesta direcio,
a classe trabalhadora nem sempre a viveria de forma plena a condigao
juvenil, pois muitas vezes nio possui um tempo de espera até o ingresso
as responsabilidades do mundo adulto, como o ingresso no trabalho seja
como provedores na renda familiar ou para tentar viver a prépria condi-
¢ao juvenil (MARGULIS e URRESTI, 1996).

A maioria dos entrevistados em um primeiro instante deu uma
pausa sutil frente a pergunta “Neste momento pandémico, como vocé
estd?”. Metade dos egressos, dividiram suas falas em: partes boas e ruins.
Para Joao, @ boa foi trabalhar desde o inicio da pandemia na modali-
dade remota, ao que se considera privilegiado por isso. Sobre as ruins,
comenta a dificuldade de se concentrar nos estudos, o que lhe gerou
um pouco de ansiedade. Para Luna, o bom no inicio foi nao precisar se
deslocar com viagens para estudar e trabalhar, o que lhe sobrou tempo
para outras atividades. Por outro lado, ela sente falta do presencial, pois
nio precisava ficar somente no computador, e revela que mentalmente
estd mais cansada:

[...]porque quando tu td presencialmente tu nio fica s6 no com-
putador tu tem essa “nossa, vou trocar de sala” e j4 dd uma espai-
recida. Vou ir de Butid para faculdade, da faculdade vou no meu
trabalho e tipo, tem esse descanso. Agora em casa eu s6 abro a aba
do navegador, saio de uma aba do trabalho e vou para uma aba da
faculdade. Entdo eu acho que psicologicamente ¢ mais cansativo.
O meu corpo t4 tranquilo, mas a minha cabega a minha mente t4

mais cansada (LUNA, 2021).
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A parte boa para Naruto, foi o foco que conseguiu dar em seu tra-
balho, em seus estudos, se matriculando em mais disciplinas na Faculda-
de. Comenta ter se desacomodado em alguns aspectos, se envolvido com
atividades diferentes, como por exemplo, participar de projetos sociais
para arrecadagao de cestas bdsicas. “[...] E eu me conheci de outro jeito”,
declara. Em contrapartida, admite que passou a trabalhar mais para nao
pensar na situagdo de estar sempre em casa, os niveis de estresse e ansie-
dade aumentaram, e que também sente falta das pessoas e dos amigos.

Luisa cita que os impactos na sua vida foram diversos, tanto na
parte mental e emocional, a impossibilidade de ver os amigos, quanto
no ambito dos estudos, onde suas aulas migraram para o formato online.

Entdo td tudo um pouco mais complicado. Até mesmo meu es-
tdgio tem vdrias préticas que tio sendo online, que na psicologia
seriam muito mais interessantes de serem presenciais, mas a gente
td fazendo como d4 para se virar um pouco e nos estdgios tem que

ser cumprido, ndo tem o que fazer. E entao acho que os impactos
sao vdrios assim (LUISA, 2021).

Ana desabafa: “Entdo, eu, ah, tava cheia de planos para 2020,
que eu ia comegar esse estdgio novo que eu tinha conseguido e aconte-
ceu que veio a pandemia [...]”, que teve seu estdgio na época em stand
by (modo de espera), até a situagao melhorar. No inicio, ela explica que

achou que seria um més ou dois e nesse meio tempo, retornou para a
cidade de Butii.

Fiquei em casa 14 com a familia, e acabou se estendendo essa si-
tuagao. E eu com isso, sem trabalhar. Desde que eu tinha ido para
porto alegre eu nio tinha ficado sem trabalhar, tipo, independente
total da minha mae, da minha familia, sabe? Entiao, niao tinha
acontecido e aconteceu isso. Eu fiquei sem aula, sem trabalho

(ANA, 2021).

Sua rotina foi ociosa nesse periodo e 2020, complicado. No entan-
to, nesse ano tudo se rearranjou. Suas aulas retornaram, conseguiu uma
nova oportunidade de trabalho, voltou a morar em Porto Alegre e sua
vida financeira também melhorou.
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E agora td muito bom. Agora minha vida financeiramente me-
lhorou, mas teve todo esse, esse baque. 2020 foi um limbo, que
minha vida financeira mudou para muito pior, e agora, esse ano
eu retomei trabalhar, retomei Porto Alegre e minha vida finan-
ceira melhorou. [...] Hoje minha vida td4 muito melhor, mas na

pandemia teve esse pico (ANA, 2021).

J4 Noah comenta que ndo sentiu muitos impactos e diferencas
no seu cotidiano, pois jd niao safa de casa, mas que trancou momenta-
neamente o curso de Sistemas para Internet, ao que pretende retornar
quando a pandemia acabar.

Assim como as trajetdrias nao sao unilaterais, fica evidente que
o contexto pandémico atravessa e afeta os jovens sujeitos de diferentes
maneiras. Estar em casa, aulas online, a relagio com o tempo, ao que
pareceu no inicio para alguns positivo, se conformou ao longo dos dias,
ansioso e desgastante. Nesse continuo distanciamento social a falta das
amizades aparece em saudades. Para outros, os planos suspensos hoje se
veem retomados ou no modo de espera, ao que todos aguardam uma nova
conjugacio no marcador temporal.

As trajetérias continuam...

A partir da andlise dos dados produzidos foi possivel inferir que
as trajetorias dos jovens-egressos nao sio unilaterais e muito menos,
iguais. Apesar de existir o que lhes pode ser comum, como por exem-
plo, estudantes do IFSul, ou mesmo moradores da mesma regiao e
por vezes da mesma cidade, existe também os sentidos que atribuem
as suas experiéncias.

O IFSul apareceu para os jovens-egressos, como a melhor op-
¢ao educacional da RC, onde a escolha por essa Instituicio veio no
sentido de quererem um ensino considerado de qualidade, estando
os conhecimentos especificos da drea técnica em posigao secunddria.
Embora alguns afirmem ter sido uma decisao pessoal o ingresso no
Campus, a familia aparece para todos como fonte de apoio e incen-
tivo aos estudos.
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Sobre o processo de escolha do curso do EMI, a maioria nao partiu
de uma perspectiva de identificacio inicial com a drea ou mesmo um
desejo por atuar e seguir carreira, mas sim, como mencionado acima, a
busca por um ensino de qualidade.

Acerca das percepgdes sobre o Ensino Médio Integrado, foi possi-
vel perceber como um desafio a integragao entre os conhecimentos atra-
vés de uma maior relagio entre disciplinas. No entanto, para melhor
compreensao de como tem se dado esse processo, seria necessario realizar
uma investiga¢do em profundidade nesse assunto.

Destacamos ainda a relevincia do tripé: Ensino, Pesquisa e Ex-
tensao em seus percursos, o que lhes permitiu uma formagao para a au-
tonomia, para o desenvolvimento profissional, pessoal, descobrir o que
queriam e o que nao queriam, indo além dos muros institucionais e dos
limites geogréficos: uma formagio integral.

O tempo que conviveram no IFSul foi marcado como um mo-
mento de (re)descobertas, (in)decisoes, (des)construgdes biograficas e da
assungao do curso de suas vidas, aqui compreendido no sentido da auto-
nomia de suas identidades, de se sentirem sujeitos de si e para si.

E este é papel da escola em seu potencial revoluciondrio, como nos
convoca a pensar Larrosa (2018): apartar jovens temporariamente das
responsabilidades do mundo adulto, libertar do passado (que oprime,
define) e do futuro (inexistente, incerto ou predeterminado) que susten-
ta desigualdades sociais.

A escola ¢ um local piblico onde o professor coloca algo sobre a
mesa, coloca algo no meio (e converte em publico) e é a partir de
entdo objeto de estudo para a classe, para todos. A educagio é um
dispositivo para transmitir mundos e renovd-los. A escola repre-

senta o mundo, os mundos (LARROSA, 2018, p. 32).

Disso deriva uma espécie de édio dirigido a escola conforme argu-
mentam Masschelein e Simons, (2019) — e podemos acrescentar — diri-
gido a prépria juventude, no impulso em domd-la seja para que se curve
as expectativas da sociedade e do mercado ou ainda para que se finde em
uma extensio da familia.
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TRAJETORIAS DE JOVENS-ALUNOS INGRESSOS DO IFSuL Camprus
CHARQUEADAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Daniela Medeiros de Azevedo Prates
Elizabete da Silveira Kowalski
Livia Ribeiro Lima

O artigo decorre de investigagoes de Iniciagdo Cientifica (BIC/
IFSul) e de Mestrado (ProfEPT/IFSul) desenvolvidas junto ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Juventudes e Educagao (GEPEJE/CNPq/IFSul),
vinculadas ao Projeto Culturas juvenis: trajetos e projetos de jovens-alunos
do IFSul em tempos de pandemia. Para este exercicio analitico, propo-
mos analisar trajetérias de jovens-alunos ingressos em 2019 no Instituto
Federal Sul rio-grandense (IFSul) no Campus Charqueadas em um dos
cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) ofertado nos turnos manha e
tarde. O curso Técnico em Mecatronica tem como particularidade dis-
ciplinas prdticas em laboratérios especificos, o que significou um desafio
transformar aulas prdticas em ambientes virtuais a partir da suspensao
das aulas presenciais impostas com o contexto de pandemia do SAR-
S-CoV-2 (Sindrome Respiratéria Aguda Grave), o Novo Coronavirus.

Cumpre ainda ressaltar que escolha do recorte temporal pelos jo-
vens-alunos que ingressaram em 2019 ocorre por entender que estes es-
tudantes tiveram aulas presenciais durante o primeiro ano do curso e, a
partir de marco de 2020, experimentaram um processo de ruptura em
seus percursos na institui¢do, alterados em fun¢ao da pandemia.

Para realizagao desta pesquisa, assumimos como postura meto-
doldgica estar com estes sujeitos, buscando reconhecer a partir das suas
proprias narrativas e experiéncias, diferentes condigées que perpassam
suas trajetdrias e projetos de vida, bem como o contexto histérico mais
amplo no qual se constituem. Nesta dire¢io, adotamos como principais
procedimentos metodoldgicos a realizagio de observagoes participantes
nos espagos institucionais e seus intersticios, aplicagiao de questiondrios
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para o mapeamento do perfil dos ingressos e realizagio de entrevistas
semiestruturadas para andlise das trajetérias biogréficas e escolares pro-
blematizando sentidos atribuidos a escola, especialmente em suas recon-
figuracoes com a pandemia.

Para este exercicio analitico, inicialmente trataremos de que /ugar
falamos ao fazermos uso do termo jovem-aluno. Para tanto, colocamos
em suspeigao a nogao de ser, estar jovem a partir das interlocugoes com
importantes pesquisadores no campo das juventudes, os quais permitem
compreendermos que a juventude ndo é apenas uma palavra, conforme
afirmam Margulis e Urresti (1998), mas uma constru¢io social que nao
se reduz a uma defini¢io etdria ou condigio biolégica. Na mesma dire-
a0, entendemos que o termo a/uno nao é algo natural, mas constituido
historicamente por diferentes relagoes de poder em que adultos definem
e organizam as idades da vida a partir de parAmetros normalizados atra-
vés de saberes, préticas e institui¢oes, especialmente daqueles considera-
dos menores (SACRISTAN, 2005). O que se encontra articulado a uma
importante maquinaria para constitui¢io de novos sujeitos e subjetivi-
dades que emergem com o projeto da modernidade: a escola, conforme
passaremos a tratar nas seguintes se¢oes: ‘O que é ser jovem, afinal?”,
“Alumnus”e “A escola”.

Assim, a articulagao proposta neste primeiro eixo sobre a triade:
jovem-aluno-escola sustenta nossas reflexdes sobre os sentidos que as-
sumem ser jovem e ser aluno para estudantes do IFSul, permitindo-nos
problematizar reconfiguragdes experimentadas a escola em tempos de
pandemia, conforme trataremos no segundo eixo de nossas anélises em
“A triade jovem-aluno-escola: sentidos e (re)configuragdes em tempos
de pandemia”. A partir das narrativas dos préprios sujeitos, foi possivel
reconhecer relagdes entre representagoes sociais sobre a juventude e a
construgao de imagens de si, conforme tratamos em Errar ¢ Acertar, por
Lina, Uma mistura de ter energia e ndo ter dinheiro, por Gumball ¢ Mais
chance de realizar teus sonhos, por Harley. As reflexdes sobre os sentidos
atribuidos a ser aluno e suas relacoes com a escola nos encaminhou, por
fim, a refletir sobre a propria materialidade que evoca a escola o que si-
tuamos em Das materialidades da escola: reflexies sobre sentidos da escola e
suas (re)configuracoes em tempos de pandemia.
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De que lugar falamos? (Des) Construindo a triade:
Jovem-Aluno-Escola

O que é ser jovem, afinal?

jo-vem

(latim juvenis, -is)

Adjetivo de dois géneros e substantivo de dois géneros

1. Que ou quem tem pouca idade; que ou o que ainda nio é
adulto.

2. Que ou quem estd na juventude. = MOCO

A etimologia da palavra jovem parece apontar para dois sentidos:
por um lado, o entendimento da falta, daquele que nio ¢, do vir a ser.
Por outro, o entendimento marcado pelo presente, daquele que est4 na
juventude. Mas afinal, o que podemos entender como ser ou estar jovem?
Como podemos buscar pistas para compreendermos esta condi¢ao? E
como se pode apreender sobre (e com) os mesmos?

Nao ¢é tarefa simples definir a categoria juventude e talvez seja sem-
pre uma tentativa proviséria e interessada de capturd-la, inclusive em
nossas pesquisas. A partir do o/har cultural sobre as juventudes muitos
pesquisadores argumentam que nio hd propriamente uma idade precisa
de onde comega e termina a juventude, especialmente na atualidade em
que ser, estar e parecer jovem se tornou um valor cultural. A este respeito,
Severo (2014, p. 55) considera que é possivel pensar que se pode ser
jovem dos 15 aos 40 anos, pois para alguns “a juventude é um estado
de espirito, uma disposigao fisica, um perfil de consumidor, [...] em que
todos querem se incluir e do qual ninguém quer sair”.

Em outra perspectiva, especialmente quando pautamos o o/bar sobre
politicas, ¢ indispensdvel reconhecermos em termos populacionais quem
sa0 considerados jovens, afinal serd a partir de determinadas caracteristicas,
realidades e condi¢oes que se reivindicam politicas para as juventudes. Nes-
ta diregdo, a Lei n. 12.852/13 que institui o Estatuto da Juventude e dispoe
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas
de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), considera
jovens as pessoas com idade entre 15 e 29 anos de idade (BRASIL, 2013).
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Definir o que ¢€ ser, estar jovem ainda incorre em outro desafio,
e neste caso, podemos considerar um risco as nossas pesquisas: assumir
imagens ou representacoes do que é ser jovemn tdo somente a partir do
olhar do adulto. A este respeito, Dayrell (2003) argumenta que, no coti-
diano, nos deparamos com vdrias imagens da juventude que influenciam
na forma como entendemos e agimos com os jovens. O que se situa em
trés recorrentes representagdes: a juventude como um vir 4 ser, como um
tempo de crise ou ainda como um tempo de liberdade.

Associar o jovem como um vir 4 ser é uma das visdes mais entranhadas
em nossa sociedade, a qual coloca os jovens em uma condigio de transitorie-
dade até a vida adulta, neste sentido, impedindo-nos de reconhecé-los como
sujeitos no presente. Corroboramos com Dayrell (2003) ao entender que a
juventude nao pode ser reduzida a uma passagem, ser;, estar jovem remete a
um momento determinado, mas que assume importincia em si mesmo.

Outra tendéncia destacada por Dayrell (2003) é a imagem da ju-
ventude ligada a um tempo de crise, de irresponsabilidade, o que implica
formas de condu¢io muitas vezes arbitrdrias, pois a reduzem a uma fase
da vida perigosa e que deve ser contida. Neste sentido, a juventude ou
determinados perfis de jovens passam a ser reconhecidos como risco social
e alvo de determinadas politicas e agoes sociais.

Por fim, Dayrell (2003) apresenta a imagem da juventude como
um tempo de liberdade, associando-a a comportamentos excéntricos, a
um tempo de experimentagdes, de tentativas e erros, de prazer. Esta pers-
pectiva traz consigo certa tolerincia a experimentagdes dos jovens, po-
rém, ¢é sustentada no entendimento que nao possuem maturidade para
tomada de decisoes, o que tende a extirpd-los da condigao de sujeitos
politicos (GROPPO, 2017).

Estas, entre outras imagens, s3o representagoes produzidas sobre
os jovens que se sustentam em “modelos”, em ideais construidos social-
mente, comungando a ideia de incompletude. Nesta diregao, Carrano e
Brenner (2021) argumentam que existe uma lacuna entre as representa-
¢oes ideais sobre os jovens e as suas vidas, comumente preenchida por
preconceitos e mistificagoes.

Buscar compreender nao propriamente o que reside nesta lacuna,
mas quem e como a constitui parece um importante gesto metodolégico
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que coloca em suspei¢ao imagens sobre os jovens fundamentadas nas ex-
pectativas do mundo adulto e permite construirmos “pontes”, conexoes
de aproximacao as vidas destes sujeitos, em sua concretude, contingencia-
lidade, em suas diferentes e desiguais condigoes.

E nesta direcio que buscamos sustentagio junto a importantes
pesquisadores no campo das juventudes de diferentes paises como Pais
(1990) em Portugal, Feixa (2020) na Espanha, Margulis e Urresti (1996)
na Argentina, Canevacci (2005) na Itdlia, Valenzuela (1998) no México,
entre outros. Tais pesquisadores compreendem a juventude como uma
construgao social, uma categoria inserida em um contexto de particula-
ridades e circunstincias econdmicas, sociais ou politicas, sujeitas a mo-
dificar-se ao longo do tempo. Portanto, ser jovemn nao se reduz a uma
definigao etdria enquanto caracteristica biol6gica ou condigao do corpo.

Corroboram a este entendimento pesquisadores como Dayrell
(2003; 2007), Carrano e Brenner (2021), Spésito (2002), Novaes (2019),
Peralva (1997), Corrochano e Freitas (2015), Groppo (2017), Garbin e
Prates (2017), entre outros, que nos permitem (re)pensar o campo de
estudos e pesquisas em juventudes no contexto brasileiro.

Groppo (2017) afirma que a juventude, na Sociologia, ¢ uma ca-
tegoria social. Social por fazer parte de uma estrutura social, por formar
um grupo com sujeitos que se assemelham pelo status etdrio intermedis-
rio. Este status etdrio intermedidrio quer dizer que o jovem se distingue
da infincia por ter como caracteristica uma relativa independéncia, em-
bora distinga-se da maturidade por ter menos direitos no mundo puabli-
co. Mas é também uma categoria histérica, pois opera de acordo com a
sociedade a qual pertence, no tempo histdérico em que vive.

Partindo desses pressupostos, Dayrell (2003) considera que a ju-
ventude se constitui a partir de sua condigao social. Portanto, o modo
como cada sociedade caracteriza as transformagoes perpassadas por indi-
viduos de uma determinada faixa etdria é muito variada e se relaciona a
condigdes sociais como classe social, género, lugar em que vive, identida-
de religiosa, étnica, dentre outros aspectos.-

Assumirmos tal compreensio, implica um duplo movimento, con-
forme nos ensina Pais (2003): olharmos da unidade para a diversidade.
Por um lado, envolve reconhecer que determinados individuos partilham
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de uma dada fase da vida, de um excedente temporal, de uma moratéria
vital, como nos ensinam Margulis e Urresti (1998). Em outras palavras,
significa que histérica e geracionalmente determinados individuos parti-
lham material e simbolicamente de marcadores sociais, imagens culturais,
linguagens e performatividades nos usos dos corpos, conforme explicam
Garbin e Prates (2021) a partir de Feixa (1999). O que nao significa que
se trate de uma categoria homogénea, ao contrario, hd multiplas formas
de ser e estar jovem visibilizadas na contemporaneidade. Assim, a evocagao
do termo juventudes no plural implica em nos colocarmos em um segun-
do movimento que nos encaminha a necessidade de reconhecermos as
diferentes e desiguais condi¢des que perpassam a vida destes sujeitos.

Alumnus

Sacristdn (2005) afirma que a origem da palavra a/unoé provenien-
te da palavra alumnus que vem do verbo latino alere, cujo significado é
alimentar. Para o autor:

O aluno ¢ um ser carente (vazio que deve ser preenchido, pedra
disforme a ser esculpida ou estrutura por construir) de algo cuja

posse consideramos beneficid-lo sentindo-nos legitimados para
proporcionar tudo isso a ele (SACRISTAN, 2005, p. 136).

O autor nos faz refletir sobre 0 modo como naturalizamos a pre-
senca do ser aluno em nossa experiéncia sem questionar seu significado,
impedindo-nos de reconhecé-lo como uma condi¢io contingente e tran-
sitoria. Afinal, como explica: “[...] damos como certo que, em alguma
etapa de suas vidas, o papel das pessoas ¢é ir as institui¢oes escolares todos
os dias” (SACRISTAN, 2005, p. 13). Ainda assim, as vezes, “[...] ¢ preci-
so dar aula para quem ainda nao aprendeu a ser aluno e aluna e nio estd
naturalmente disposto a fazer este papel” (XAVIER, 2003, p. 96).

Para Sacristdn (2005), tanto o aluno, como a crianga, 0 menor ou
a infancia — e podemos acrescentar o jovem ou juventude — s2o catego-
rias que foram criadas, as quais sdo elaboragoes atribuidas aos sujeitos,
“[...] uma construgao social inventada pelos adultos ao longo da expe-
riéncia histérica” (SACRISTAN, 2005, p- 11). Assim como a juventude
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¢ uma invengdo marcada por representagoes contingencialmente cons-
truidas do que ¢é ser jovern ou do que deveria ser a partir das expectativas
do mundo adulto, ser aluno é uma (outra) condi¢ao importante do que
constitui estes sujeitos.

Ser aluno, estudante ou aprendiz remete a condi¢ao daquele que
estuda e aprende, envolvendo definicoes e expectativas que se almeja se-
rem alcangadas por aqueles que pertencem a essa categoria, como certos
comportamentos, valores, propdsitos, regras etc. O que nio pode ser
analisado dissociadamente das contingéncias em que se produzem, das
estratégias que se langa mao e dos tempos e espagos que se associam.

Severo (2014) explica que, no contexto da Modernidade, comega a
se constituir uma cultura escolar. A partir dos colégios jesuitas, passa a se
organizar as criangas por faixa etdria, onde os espagos proporcionaram um
enclausuramento desses sujeitos, importante forma de inculcar-lhes os
métodos de ensino que se baseavam na repeti¢do, na ordem e na discipli-
na. A autora explica que a partir da regularidade dos hordrios, dos rituais
instituidos, das formas de tomar as licoes, dos calenddrios, criava-se, en-
tdo, a categoria aluno, que passaria a ser alvo de vdrios campos de estudo.

Conforme explicam Varela e Alvarez-Uria (1992) a respeito do que
denominam magquinaria escolar, desde o século XVI, emergiram institui-
¢oes fechadas que tinham a fun¢io de ordenar e regulamentar os espagos
(métodos e contetidos conforme o estrato social). Os colégios passaram
a operar na separagio dos colegiais das comunidades, separando-os do
tempo produtivo, individualizando-os e dispondo a todos saberes e ins-
trumentos mediante dominio do professor.

Paulatinamente, a escola obrigatéria e familia conjugal se tornam
um instrumento de interven¢io junto a um conjunto de especialistas
para educar as classes populares a ordem social burguesa, sobretudo, a
partir da segunda metade do século XIX e inicio do século XX. Pois, até
entdo, o trabalho infantil inviabilizou que se expandisse a escolarizagao
(VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992).

No contexto brasileiro, Dayrell (2003) pontua que o processo de
massificagio da escola publica ocorre sobremaneira a partir da década
de 1990, momento em que as escolas passam a receber um contingen-
te de alunos cada vez mais heterogéneos, marcados por uma sociedade
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desigual. Como consequéncia, os jovens pertencentes a camadas sociais
populares, carregam para o interior da escola, seus conflitos oriundos de
uma sociedade que os exclui. O autor afirma que hd, em torno desses
jovens, uma representacio negativa e preconceituosa, fazendo com que
a escola nao perceba quem ¢ esse jovem de fato: “A escola tende a nao
reconhecer o ‘jovem’ existente no ‘aluno’, nem a diversidade étnica, de
género, orientagao sexual, entre outras expressoes de sua condigao juve-

nil” (DAYRELL, 2007, p- 1117).
A Escola

Scholé, traduzido no latim otium, 6cio, o que podemos compreender
como fempo livre, a escola surge como espago que temporariamente per-
mite apartar jovens das obrigagoes do mundo adulto e das formas de edu-
cacio fundamentadas na familia e comunidade (LOPONTE e PRATES,
2022). Embora nio pretendamos retomar a histéria da escola, entendemos
ser necessdrio situarmos alguns aspectos que a marcaram e que sio funda-
mentais para refletirmos nas condi¢des e reconfiguracoes do presente.

Masschelein e Simons (2019), ao explicarem o cardter de tempo
livre que a escola oferece, lembram que as origens da escola repousam
na Grécia Antiga, enquanto invencio (politica) especifica da polis grega:

[...]a escola grega, surgiu como uma usurpagio do privilégio das
elites aristocrdticas e militares na Grécia antiga. Na escola grega,
nao mais era a origem de alguém, sua raga ou “natureza’ que jus-
tificava seu pertencimento 2 classe do bom e do sdbio. Bondade e

sabedoria, foram desligadas da origem, da raca e da natureza das
pessoas (MASSCHELEIN e SIMONS, 2019, p. 26).

A escola fornece o tempo livre, nao produtivo para aqueles que,
por sua posi¢io na sociedade, ou por nascimento, nao tem o direito de
reivindicd-lo. Na Grécia Antiga, tratava-se de uma forma de educagao
desigual, firmada no direito consuetudindrio, destinada somente a ho-
mens livres e jovens aristocratas destinados a diligéncia da pd/is. Assim, a
escola permitiu separar duas formas e dois usos do tempo: o tempo livre
e 0 tempo escravo — ou o tempo produtivo. Separou ainda pessoas: os bem-
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-nascidos e os mal-nascidos — aqueles que nao poderiam se dedicar a uma
vida contemplativa (MASSCHELEIN e SIMONS, 2019).

E o que faz a escola piblica moderna? Conforme argumentam
Masschelein e Simons (2019), a escola permite democratizar o tempo li-
vre, estendendo, universalizando a scholé a criangas e, mais recentemente,
a jovens, ¢ apartando-os temporariamente da comunidade e da familia.
A escola possui este potencial revoluciondrio de libertar do passado (que
oprime, define) e do futuro (inexistente, incerto ou predeterminado) que
sustenta desigualdades sociais. Disso deriva uma espécie de édio dirigido
a escola e impulso em domd-la, seja para que se curve as expectativas da
sociedade e do mercado ou ainda para que se finde em uma extensao da
familia (MASSCHELEIN e SIMONS, 2019; LARROSA, 2018).

Em outras palavras, ainda hoje existe uma disputa acerca desse
tempo livre fornecido pela escola, estando de um lado as familias que o
reivindicam para si, a fim de suplementar a educagio provida pelo espago
privado da casa, por outro, a sociedade e a¢des governamentais com ex-
pectativas de formagdo de determinados tipos de sujeitos. O que muitas
vezes remete a disputas para que a escola seja funcional em atender ao
mercado de trabalho ou, ainda, que forme bons cidadios (MASSCHE-
LEIN e SIMONS, 2019), a partir de parAmetros sociais que definem o
que é um bom cidaddo.

Conforme argumentam, embora os conhecimentos e habilidades
aprendidas na escola derivem do mundo, ainda assim, todo o conhe-
cimento inserido em um curriculo escolar passam a ser matérias de es-
tudo e deveriam estar separadas de uma aplicagdo direta no dia a dia.
Nesta dire¢do, o tempo nao deveria ser dedicado a produgao, findado a
funcionalidades ou utilidade para insercio no mercado do trabalho. A
medida que a escola constréi esse tempo livre, cria igualdade, através da
suspensdo do tempo passado e futuro, chamando os jovens para o tempo
presente, liberando-os da carga potencial tanto do passado quanto de um
futuro pretendido ou predeterminado. A escola é “[...] como presente
e meio termo, um lugar e um tempo para possibilidades e liberdade”
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2019, p. 33).

A escola possui este potencial revoluciondrio, justamente porque
carrega consigo disputas de uma escola historicamente dual, destinando
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as elites uma formacao integral para o pleno exercicio do espago piblico
e aos filhos de trabalhadores restringe-se 4 aprendizagem de determina-
das habilidades para atender as expectativas do mercado de trabalho.

A este respeito Saviani (2007), explica que a escola foi se depu-
rando, complexificando, alargando até atingir, na contemporaneidade, a
condi¢io de forma principal e dominante de educagio. Tanto na Europa
como no Brasil, embora nao simultaneamente, com o surgimento do
modo de produgio capitalista, Saviani (2007) afirma que a relagao traba-
lho-educagio sofre uma nova determinagao, através do impacto da Revo-
lugao Industrial que ao introduzir a maquinaria, que segundo o mesmo
“nao ¢ outra coisa senao trabalho intelectual materializado” (SAVIANI,
2007, p. 158), consolidou uma nova ordem social, pois tornou o traba-
lho artesanal em trabalho abstrato e for¢ou “a escola a ligar-se de alguma
maneira , a0 mundo da produ¢io” (SAVIANI, 2007, p. 159). O autor
relaciona a Revolugdo Industrial, que colocou a mdquina no centro do
processo produtivo a uma correspondente Revolugao Educacional.

Observamos essa relacao da fibrica com a escola quando Varela e
Alvarez-Uria (1992) referem-se a uma maquinaria escolar, argumentando
que a instituicdo escolar se constituiu firmemente, apoiada pelo Estado,
a fim de garantir o bom funcionamento de outras tantas institui¢oes nas
quais se organizou a sociedade moderna, como por exemplo, a familia, a
fébrica, o Exército e a prisdo. Para tanto, as diferentes instituigoes, inclu-
sive escolares, passaram a se firmar em uma estratégia de condugio de to-
dos e cada um através da disciplina. Assim, a instituigao escolar no inicio
da metade do século XIX e parte do século XX centrava-se em disciplinar
e humanizar o “[...] animal da nossa espécie” (SIBILIA, 2012, p. 18),
trabalhar a natureza crua dos alunos para poder ensinar-lhes a ler e escre-
ver e posteriormente fazé-los serem capazes de se tornarem bons cidadios,
entendido aqui como capaz de obedecerem as leis e se autodisciplinarem.
A educagio a época também possuia um cardter normalizador, ou seja:
“[...] ensinava-se a pensar e agir do modo considerado correto para os
parimetros da época” (SIBILIA, 2012, p. 19).

Conforme discorre Prates (2021) a este respeito, a educagio, em
especial através da escola, foi estratégica para constitui¢io de novos sujei-
tos adequados a ordem que se institufa com o projeto moderno, condu-
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zindo a conduta de todos e cada um a partir de novos pardmetros que se
distinguiam dos modos de pensar e viver no mundo medievo:

A crescente racionalizagio dos modos de governar tendo como ob-
jeto a populagio foi fundamental para que se passasse a produzir
saberes e préticas especificas para conduzir diferentes sujeitos, possi-
bilitando que a formagio do ser humano se tornasse uma responsa-
bilidade administrada pelo Estado, uma forma de condugio que nao
se restringia as comunidades e a familia (PRATES, 2021, p. 173).

Nesta direcao, Sibilia (2012) permite-nos questionar: que tipos de
corpos e subjetividades esta escola que surgiu no inicio da Modernidade,
com a missdo civilizadora, produziu em seu dpice? Sob o ponto de vista
historiogréfico, a escola parece uma tecnologia pensada para produzir algo
que ndo estd mais compativel com “[..] corpos e subjetividades das criangas
de hoje” (SIBILIA, 2012, p. 13). A autora nos provoca a pensar como este
formato de escola se constitui como uma mdquina obsoleta, cujo funcio-
namento nio estd mais em sintonia com os jovens do século XXI.

Para Sibilia (2012), o desencaixe entre os jovens e a escola estd ligado
a muitos fatores de ordem cultural, moral, politica, econémica, além de
mudangas sociais importantes que se desencadearam nas tltimas décadas,
em nivel global. Entre estes fatores, temos a introdugao de novos aparatos
tecnoldgicos da cultura audiovisual e digital, embora entendamos que nao
sejam os Gnicos responsdveis por essa fissura entre a escola (mesmo com
todo seu classicismo) e os modos de ser dos jovens contemporaneos.

Esta fissura de que trata Sibilia (2012) parece conectada com o que
Dayrell (2007) compreende sobre as relagoes da juventude com a escola,
por vezes caracterizadas por tensoes e ambiguidades vivenciadas pelos jo-
vens ao se constituirem como alunos em um cotidiano que desconsidera
sua condigio juvenil. Neste sentido, para muitos jovens, a escola parece
estar distante de suas inclinagdes e, por conseguinte, se mostra “enfa-
donha”. Em contrapartida, para a escola e seus profissionais, o proble-
ma parece recorrentemente residir nos préprios jovens, que se mostram
desinteressados pela educagao escolar. Dayrell (2007) considera que as
tensoes existentes entre os jovens e a escola remetem a mudangas que
vém acontecendo na sociedade, como também apontou Sibilia (2012).
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A esse respeito, Prates (2020) argumenta que hd um borramento
nas fronteiras erguidas na Modernidade que separam o mundo da infan-
cia, juventude e inser¢ao a vida adulta. O que explica estar relacionado
as mudangas no eixo tempo-espago e radicais transformagoes nas formas
de condugao, de educacio concebida a partir da perspectiva kantiana “do
adulto como Unico capaz de levar criancas e jovens a estados de maiori-
dade” (PRATES, 2020, p. 198). A partir de Nogueira-Ramirez (2013),
a autora argumenta que essa radical transformagio nas relagoes entre os
adultos e os mais jovens traz como marca a crise da disciplina.

Parece que estamos diante de outra relagio entre quem conduz e
quem ¢ conduzido. Isso ndo necessariamente remete a uma pos-
tura contestatdria dos jovens perante a autoridade do professor,
do adulto — ou quisermos retomar a concep¢ao de Kant, daquele
que estd em estado de maioridade e dirige quem estd em estado
de menoridade. De outra forma, parece visibilizar um borramento
desta assimetria, em que assume preeminéncia o sentido de hori-
zontalidade em que os jovens aprendem em diferentes Ambitos e
com diferentes pessoas, inclusive seus préprios pares. Trata-se de
um deslocamento que nio ¢ novidade, vem sendo reconhecido
desde a década 50, mas que toma propor¢des ainda mais pro-
fundas na atualidade, especialmente por esta geracio se consti-
tuir inteiramente — desde o nascimento — em uma outra relacio
espago-tempo e cujos efeitos podemos reconhecer em diferentes
ambitos. Trata-se de um momento em que significativamente nao
apenas se difundem e popularizam as formas de acesso a infor-
macio e, em certa medida, conhecimento, mas também se criam
ferramentas para que estes sujeitos se tornem produtores, em uma
énfase cada vez mais voltada a aprendizagem, o que estd atrelado a

uma racionalidade neoliberal (PRATES, 2020, p. 193).

Além dessas tensoes e ambiguidades, o contexto da pandemia de
Covid-19 nos faz refletir ainda mais sobre as tensées vivenciadas entre os
jovens-alunos e os sentidos da escola, especialmente a partir do momento
em que hd um “esvaziamento™ do espaco fisico das institui¢des de en-

1 Este esvaziamento a que nos referimos, trata-se de as escolas terem seu espago fisico
esvaziado, em nivel global, em fungio dos protocolos de distanciamento social estabele-
cidos pelas autoridades de satde e de ensino, a partir da pandemia de Covid-19.
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sino. Ao mesmo tempo, inventa-se temporariamente uma outra escola,
remota, implicando outras formas de ocupar espagos e tempos, outras
relagdes sociais, requisitando determinadas formas de ensinar e aprender
e criando ou intensificando formas de desigualdades j4 existentes.

Antes mesmo da pandemia, Severo (2014) afirmava que a educa-
¢a0, em fungao das diversas configuragoes sociais, diversos formatos, aca-
bou por ter que se adaptar, através de novas estratégias e metas. A autora,
neste caso, se referia as mudancas singulares processadas na educagio e
na escola em fun¢io de um mundo supersaturado de informagées, que
confronta o trabalho de professoras e professores e que retirou o mono-
pélio da escola como lugar de conhecimento. Tais andlises nos parecem
pertinentes para pensar a escola a partir do “esvaziamento” enfrentado
com a pandemia, necessitando reinventar-se as pressas ao deslocar-se
do espago fechado e disciplinar que fora constituido para ocupar o espago
aberto das redes de comunicagao e informagdo da internet, principal-
mente através das salas virtuais de conferéncia. A escola se desloca de seu
potencial espaco apartado da vida na familia e comunidade e invade o
espago privado da casa. Escola e casa criam outras relagoes, produzem
(outros) sentidos. Um desafio que se coloca, para gestores, professores,
jovens-alunos, mas também para as préprias familias, afinal, todos pas-
sam a ser afetados com as novas relagdes que se impoe ao espago de suas
casas e criam outros sentidos.

A respeito de nossa relagio com o espago, Sacristdn (2005) argu-
menta que o espago “[...] ndo ¢ indiferente para nés, nos afeta por sua
presenca e aspecto, pelo estado de animo que propicia, pela satisfagao
que produzem em nds as atividades realizadas nele [...]” (SACRISTAN,
2005, p. 145).

Nessa diregao, passamos a nos questionar sobre os préprios sen-
tidos atribuidos a este lugar escola quando passa a ocupar, mesmo que
temporariamente, outros espagos a partir do contexto de pandemia.
Garbin e Tonini (2012) corroboram a discussdo ao declararem que ¢
possivel dar uma conotagio mais simbdlica do que material 4 definigao
de lugar, ao lugar-escola e ao espaco da escola. Mesmo nao tendo a inten-
¢ao de adentrarmos a discussao sobre o conceito de lugar,
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Parece-nos mais interessante pensar a palavra lugar mais ligada a
ocupagio que se faz, ou um destino que se dd ao espago como mar-
cadores culturais. Essas novas sensibilidades juvenis, que se configu-
ram nesse século, tecem-se nos diferentes espagos sociais dos quais
os jovens participam como a rua, onde se constitui uma cultura
voltada para os diferentes modos de utilizacio do tempo livre, a
casa, a escola, assim como as dreas de lazer — e nas redes de relacoes

que af sdo estabelecidas (GARBIN e TONINTI, 2010, p. 12).

E quais seriam os sentidos a estas outras formas de ocupag¢io da
escola em tempos de pandemia, a este /ugar associado a uma rede de
relacoes nele estabelecidas em diferentes espagos?

A escola teve como imperativo adaptar-se em sua forma, em seu
trabalho, em suas priticas pedagdgicas, em suas relacbes a um mundo
virtual. A este respeito, ¢ importante frisar que a realidade virtual nao é
novidade, suas marcas acentuadas pelo borramento de fronteiras espaciais
e temporais, em que é “[...] possivel estar simultaneamente em diversos
lugares, com muitas pessoas, sem que estas estejam reunidas” (MAR-
QUES, 2020, p. 264) é um fendmeno que vai se estendendo e criando
outras formas desde a virada do século XXI.

O que reflexionamos neste texto ¢ o modo como se impoe as es-
colas em tempos de pandemia como alternativa vidvel e segura diante
do imperativo de isolamento social. A escola pautada por relagoes pre-
senciais, “[...] que fazem do ato pedagégico um momento de interagao
e partilha” (MORGADO, SOUSA e PACHECO, 2020, p. 6) passa a se
deslocar para este lugar outro, marcado pelas (novas) relacoes e efeitos da
ampla conectividade e o zoomismo’. Embora as tecnologias tenham ga-
rantido a continuidade do funcionamento das escolas no contexto pan-
démico, talvez o predominio digital possa desfigurar o fenémeno educa-
tivo (MORGADO, SOUSA e PACHECO, 2020).

Partindo deste debate, passamos entdo a questionar: o que os jo-
vens-alunos tém a dizer sobre isso? Como experimentam e que sentidos
assumem a condigao de ser jovem e aluno em tempos de pandemia?

2 Os autores utilizaram esse termo a partir do nome de uma plataforma chamada
Zoom, amplamente utilizada para a realizacio de atividades em grupo, virtualmente.
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A triade Jovem-Aluno-Escola: sentidos e (re)configuracées
em tempos de pandemia

Neste eixo, propomos analisar os sentidos que assumem ser jovem e
ser aluno para estudantes do IFSul no Campus Charqueadas, problemati-
zando reconfiguragdes experimentadas a escola em tempos de pandemia.
Para isso, em um primeiro movimento, partimos da andlise de questions-
rios aplicados junto a ingressos do ano de 2019 para, entao, mapear o perfil
destes estudantes. Com este reconhecimento, foi possivel selecionar perfis
heterogéneos de sujeitos para darmos inicio a andlise em profundidade.
Assim, em um segundo movimento, valemo-nos da andlise de observacoes
participantes e conversas informais com jovens-alunos, produzidas durante
o0 ano letivo de 2019 e estendendo-se até o inicio da pandemia, bem como
de entrevistas semiestruturadas realizadas no ano de 2021 durante a moda-
lidade de ensino remoto, conforme passamos a tratar.

O primeiro questiondrio foi aplicado no ano de 2019 com o
intuito de produzir o mapeamento do perfil de jovens-alunos ingres-
sos no referido ano, abrangendo tanto estudantes dos cursos diur-
nos de Mecatrénica e Informdtica. Neste momento, contamos com
uma participagio de 76,56% dos estudantes. Ou seja, dos 128 alu-
nos ingressos no processo seletivo, 98 contribuiram voluntariamente
com a pesquisa. Essa ferramenta metodoldgica incluiu perguntas de
multipla escolha e descritivas abrangendo questées quanto a: idade,
género, raga, cidade, religido, composi¢ao familiar, moradia, renda,
trajetéria escolar, forma de ingresso no IFSul, curso e turno escolhi-
do, entre outros aspectos.

A pesquisa contou com a articulagio a outros instrumentos como
observagdes participantes nos espagos institucionais e seus intersticios até
o inicio de 2020, mas houve sua interrupgao com a suspensao das aulas
devido ao avango da pandemia. Ainda que tivéssemos importantes and-
lises encaminhadas a partir do perfil dos jovens ingressos, entendemos
que estdvamos diante de significativas alteragoes neste mapeamento. O
que nos encaminhou a necessidade de retomada e reformulagao deste
instrumento para nova aplicagdo, objetivando reconhecer as distintas
condigoes de viver e sentidos atribuidos as experiéncias que perpassam os
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jovens em suas relacoes aos espagos escolares, especialmente a partir de
(re)configuragoes impostas pelo contexto pandémico.

Assim, o segundo questiondrio foi aplicado com ingressos do ano
de 2019, no final do dltimo médulo das aulas remotas que, no IFSul,
foram nomeadas de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs)’.
A este respeito, cumpre ressaltar que obtivemos apenas 31 voluntérios,
ou seja, 67 a menos que o questiondrio anterior, um possivel reflexo do
esvaziamento das turmas, conforme observamos avancar os médulos e a
proximidade com o final do ano letivo. Neste momento, tomaremos para
reflexdo o perfil analisado a partir deste instrumento.

Quanto ao perfil dos jovens-alunos observamos que 70,96% dos
respondentes (22), estao na faixa entre 17 e 18 anos. O restante, 16,1%
(5 alunos) possui 19 anos, 9,7% (3 alunos) 16 anos e 3,1% (1 aluno),
20 anos. Do total, 6,4 % (2) sao pessoas com deficiéncia, sendo que um
optou por troca de curso por motivo de melhor adaptagao a deficiéncia.
A maioria, 80,6% se autodeclara branca (25 alunos), sendo que os outros
19,4% (6 alunos) se autodeclaram pardos.

Com relagao ao género, 74,2% (23 alunos) identificam-se como
do género masculino, enquanto 22,6% (7 alunas) se declaram do género
feminino e 3,2% (1) niao-bindrios.

A questdo relativa a religiosidade demonstrou um perfil hetero-
géneo e préximo ao que vem apontando pesquisas censitdrias e de im-
portantes pesquisadores. Nesta questao, 34,29% (9 alunos), pertencem
a religido catélica, 19,4% (6 alunos) pertencem a religides protestantes
(histdricas, pentecostais ou neopentecostais), 3,2% (1 aluno) identifi-
caram-se como Testemunha de Jeovd, 6,5% (2) afirmaram ser Espiritas
Kardecistas e 3,2% (1 aluno) disse ser de religiao de matriz africana. Ao

3 As Atividades Pedagdgicas nio Presenciais (APNPs) sdo o conjunto de atividades
realizadas com ou sem tecnologias de informagio e comunicagio (TIC), a fim de ga-
rantir atendimento académico emergencial durante o periodo de restri¢oes, ocasionado
pela pandemia da COVID-19, conforme resolucio do Conselho Superior do IFSul
(CONSUP) 20/08/20. Cada campus teve autonomia para construir, junto a sua comu-
nidade e dentro destas definicoes, a organizacio das APNPs. No Campus Charqueadas
a organizagio das atividades se deu na divisao das disciplinas em trés médulos. Cada
médulo conteve média de doze semanas, iniciando com menor nimero de disciplinas
e aumentando gradativamente até o terceiro médulo.
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mesmo tempo, 19,4% (6 alunos) afirmaram nao ter religido mas acredi-
tarem em algo superior; 16,1% (5 alunos) afirmaram transitar entre mais
de uma opg¢io; 6,5% (2 alunos) afirmaram nao acreditar em Deus; 3,2%
(1 aluno) disse ser Agndstico e 3,2% (1 aluno) nio se sentiu a vontade
para responder a questao.

Sobre a trajetéria escolar, 80,6% (25) estudaram apenas em escolas
publicas no decorrer do Ensino Fundamental, enquanto 9,7% (3 alunos)
estudaram apenas em escola privada e 9,7% (também 3 alunos) transita-
ram entre as escolas publicas e privadas.

Com relagio aos cursos escolhidos quando ingressaram no IFSul,
51,6% (16) ingressaram no curso Técnico em Mecatrdnica e 48,4% (15)
no curso Técnico de Informitica. Neste sentido, observamos um certo
equilibrio entre os cursos.

Quanto ao hordrio das aulas, 61,3% (19) informaram estudar no
turno da manha, enquanto 38,7% (12) informaram estudar no perio-
do da tarde. Temos neste instrumento uma prevaléncia de estudantes
que estudam pela manha. Embora tenhamos o mesmo nimero de vagas
ofertadas para cada turno (32 vagas), os processos vestibulares apontam
maior concorréncia no turno da manha. No ano de 2019, no curso de
Informdtica, 140 candidatos concorreram a 32 vagas, o que corresponde
a 4,32 candidatos por vaga para o turno da manha, enquanto para o
turno da tarde, tivemos 3 candidatos por vaga. No curso de Mecatronica
esta diferenca diminui, jd que tivemos 3,59 candidatos por vaga no turno
da manha e 3,19 no turno da tarde.

Sobre a forma de ingresso no IFSul, 58,1% (18) responderam ter
ingressado por acesso universal, ao passo que 32,3% (10) responderam
terem ingressado por reserva de vagas®. Além destas opgoes, 9,7% (3) res-
ponderam nao lembrar a forma de ingresso. Dentro dos 10 ingressos por
reserva de vagas, temos: trés estudantes por L3, quatro por L1 e apenas
um por L7.

4 As reservas de vagas mencionadas sdo L1- Candidatos renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 saldrios-minimos e que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental em escola publica; L3- Candidatos que, independente da renda, tenham
cursado integralmente o ensino fundamental em escola ptblica e L7 - Candidatos com
deficiéncia que, independente da renda, tenham cursado integralmente o ensino fun-
damental em escola publica.
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Um aspecto que nos interessava durante a pesquisa era saber se
os alunos haviam sido contemplados ou nio com os auxilios do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) oferecidos pela Institui¢io,
de acordo com o Decreto n. 7.234/2010°. O questiondrio nos mostrou
que 58,1% (18) ingressos nao receberam auxilio da Assisténcia Estudan-
til, enquanto os outros 41,9% (13) responderam que receberam auxilios
em algum momento do curso. Dos alunos contemplados com auxilio,
quatro receberam auxilio transporte e alimentagio; quatro somente auxi-
lio transporte; dois somente auxilio alimentagio; um estudante recebeu/
recebe bolsa nica; um recebeu/recebe Auxilio Emergencial Tempordrio
e um informou que nenhuma opgao se aplica (possivelmente foi contem-
plado com auxilio de inclusao digital na pandemia).

As cidades onde os jovens-alunos residem constitui-se um fator
relevante, uma vez que o IFSul Campus Charqueadas atende alunos de
toda a Regido Carbonifera (RC), o que envolve uma significativa dis-
tAncia, custos de tempo e transporte. Observamos no mapa, a seguir, a
distribui¢ao dos municipios da regido e suas distdncias com relagao ao

IFSul Campus Charqueadas:

5 Embora Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) oferecidos pela Institui-
¢do, de acordo com o decreto 7.234/2010 se refira aos alunos de graduagio, o Regu-
lamento de Politica estudantil do IFSUL , em seu capitulo IV, art. 13° estabelece que
“Serao usudrios da Politica de Assisténcia Estudantil os estudantes regularmente matri-
culados nos cursos Proeja FIC, Técnicos e Superior de Graduagao do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, em situagio de vulnerabilidade
social”. Disponivel em: http://www.ifsul.edu.br/en/ass-selo-3.
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-6-Regiao-Carbonife-
ra-do-RS-Micro-regiao-Sao-Jeronimo_fig2 268395653

Quadro I - Distincias entre os municipios até o Campus Charqueadas.

Cidade Distancia até o Campus Charqueadas
Arroio dos Ratos 19 km
Butid 44 Km
Eldorado do Sul 44 Km
General Cimara 22 Km
Minas do Ledo 53 Km
Sao Jerdnimo 11 Km
Triunfo 12 Km

Fonte: Produzido pelas Autoras.
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Em anilises de pesquisas anteriores realizadas pelo GEPEJE, hd
uma preponderincia observada de estudantes residentes na mesma cida-
de do Campus, o que neste instrumento representou 48,4% (15) ingres-
sos residentes em Charqueadas. Os demais ingressos residem respectiva-
mente: 16,1% (5) residem em Butid, 12,9% (4) em Arroio dos Ratos,
6,4% (2) em General Cimara, 6,4% (2) em Sio Jerénimo, 6,4% (2) em
Triunfo e 3,2% (1) em Minas do Leio.

O transporte pablico na regiao nio dispoe de hordrios capazes de
atender a demanda da Institui¢io, o que torna o deslocamento didrio um
complicador para alunos que moram em municipios vizinhos e precisam
utilizar outros meios de transporte para chegarem ao Campus. Além da
questao da distAncia, dos 31 alunos que responderam o questiondrio,
30 residem em dreas urbanas, enquanto apenas um deles reside em zona
rural, o que pressupoe outro dificultador quanto ao acesso ao IFSul.

Se considerarmos o fator residéncia, nos pareceu necessdrio co-
nhecer as formas como se deslocavam para irem as aulas quando eram
presenciais. A este respeito 67,7% (21) responderam utilizar Van ou
Kombi escolar ou 6nibus particular fretado, 22,6% (7) disseram utilizar
bicicleta, 19,3% (6) informaram utilizar carro, 16,1% (5) responderam
que vio a pé, 6,4% (2) usam bote®, 3,2% (1) aluno informou utilizar
onibus convencional de linha e 3,2% (1) revelou utilizar transporte de
aplicativo. Nesta pergunta, era possivel assinalar mais de uma resposta,
o que explica o fato de alguns alunos sinalizarem a utiliza¢ao de mais de
um meio de transporte para o deslocamento.

Conversas informais, observagoes, entrevistas e pesquisas realizadas
anteriormente pelo GEPEJE apontam que as op¢oes de transporte sao limi-
tadas. A melhor alternativa, no que se refere a0 menor custo mensal para os
que nio residem em Charqueadas, acaba sendo as Vans e 6nibus particula-
res. A cidade de Triunfo apresenta a particularidade de ter o Rio Jacui como
divisa da cidade de Sao Jerdnimo, situagio que requer a utiliza¢io do bote,
além da Van ou 6nibus particular, para chegarem ao Campus diariamente.

Os alunos que residem em outras cidades da RC apresentam hora-
rios bastante rigidos para uso do transporte, saem de casa cerca de uma a

ote (embarcacao de transporte de passageiros) é um meio de transporte utilizado
6 O bot: b det te d det te utilizad
para a travessia do Rio Jacuf que separa os municipios de Triunfo e Sao Jerdnimo.
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duas horas e meia antes do inicio das aulas, fazem diversas paradas ao longo
do trajeto. Entre as alternativas, o transporte fretado nio costuma ter um
trajeto direto ao Campus, buscando estudantes entre diferentes bairros e
cidades. O que significa que um estudante do turno da manha, residente
em Butid, acorda por volta das 5h30 para pegar o transporte das 6h e
chegar as 7h30 no Campus, em uma peregrinagio didria e cansativa entre
diferentes cidades. Os estudantes narram enfrentar veiculos precdrios, com
custo médio de R$ 340,00 reais por més de transporte — valor estimado
em nossas pesquisas antes da pandemia. O Quadro 2 apresenta os custos
mensais com transporte e o tempo aproximado de deslocamento:

Quadro 2- Pregos e tempo de viagem.

Cidade Prego do transporte (mensal) Tempo de viagem
Arroio dos Ratos Aprox. R$290,00 Aprox. 50 min
Butid Aprox. R$350,00 Aprox. 90 min
Eldorado do Sul Aprox. R$ 300,00 Aprox. 50 min
General Cimara Aprox. R$ 380,00 Aprox. 50 min
Minas do Leao Aprox. R$480,00 Aprox. 90 min
Sao Jerbnimo Aprox. R$180,00 a R$240,00 Aprox. 20 min
Triunfo Aprox. R$372,00 Aprox. 45 min

Fonte: Produzido pelas Autoras.

Ressaltamos que a distincia percorrida, tempo de deslocamento,
os custos e condigoes de transporte, representam parte dos gastos e des-
gastes sofridos pelos jovens-alunos no cotidiano, tornando fundamental
o apoio de redes de sustentagio para permanéncia. Entre as redes, perce-
bemos a forte influéncia da familia, dos amigos e colegas, mas também,
marcadamente, o apoio institucional. Nesse sentido, a Assisténcia Estu-
dantil apresenta um papel fundamental, um divisor de dguas nas trajet6-
rias de estudantes no que se refere a condi¢coes de permanéncia, visto que
muitos alunos nio teriam como pagar os custos do transporte.

Em relagdo a familia e moradia, grande parte dos ingressos que par-
ticiparam da pesquisa, 90,3% (28), reside em casa prépria e o restante,
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9,7% (3) residem em casas alugadas. A composi¢ao familiar de 45,2% (14)
dos sujeitos é constituida por pai, mae, irma e/ou irmao. A este respeito, é
importante ressaltar que a presenca da familia nuclear nao é algo natural, a
sua concepgao moderno-contemporinea é uma expressao do individualis-
mo, embora nao signifique que se encontre isolada, muitas vezes mantém
variadas relagoes com redes de parentesco (avés, tios, primos, cunhados)
conforme explica Velho (2006). Portanto, além da familia nuclear idealiza-
da no projeto moderno, existem diferentes composicoes familiares, confor-
me podemos perceber no perfil dos demais ingressos, como por exemplo:
19,3% (6) responderam viver com o pai e a mae; 9,7% (3) vivem com
mae, padrasto, irmaos; 25,8% (8) apresentam composi¢oes familiares di-
versas como pai ¢ madrasta; mée e irmaos; mae, pai, irmios e avés; mae,
avo e tia-avd; apenas com a mae; apenas com o avo e apenas com irmaos.

O que nio foi observado neste recorte, ¢ um importante perfil de
rede de relagdes densas que alteram a nogio de familia para além de relagoes
de consanguinidade. O que se mostra muito presente especialmente em
territérios ocupados por classes populares no Brasil, relacionando compar-
tilhamento do espaco fisico e a rede de relagoes densas. Trata-se de relagoes
que nao se limitam a consanguinidade, mas estendem-se a afinidade, socia-
bilidade e reciprocidade. Neste sentido, tornando comum o compartilha-
mento de recursos como dgua, energia, gis, utensilios domésticos, apare-
lhos eletronicos e até mesmo cuidados com criangas e idosos. Relagoes que
muitas vezes podem tornar da familia amizades de longa data, parentes pelo
casamento, pelos rituais de “compadrio”, por relagdes sem vinculos con-
sanguineos, mas que se distribuem pela moral de reciprocidade: dar, receber
e retribuir (KNAUTH, VICTORA e LEAL, 1998 apud PRATES, 2014).

O perfil de renda familiar mostrou-se variado: 9,7% (3) alunos
declararam possuir renda familiar até um saldrio-minimo; 19,4% (6)
alunos declararam renda familiar entre um até dois saldrios-minimos;
19,4% (6) alunos informaram renda familiar acima de dois até trés sa-
ldrios-minimos; 9,7% (3) alunos afirmaram ter renda acima de trés até
quatro saldrios minimos; 6,5% (2) alunos declararam renda acima de
quatro até cinco saldrios-minimos; 19,4% (6) alunos informaram renda
familiar acima de cinco saldrios-minimos; e 16,1% (5) alunos niao sou-
beram responder a esta pergunta.
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Associada a essa questdo, perguntamos se os alunos exerciam al-
guma atividade remunerada, o que se confirmou para 35,5% (11) dos
estudantes. Entre os ingressos que exercem alguma atividade remunera-
da, 25,8% (8) declararam contribuir com a renda familiar e 9,7% (3)
manifestaram nao contribuir.

Para compreender melhor o perfil destes jovens-alunos, buscamos
maior proximidade as vivéncias e aos sentidos atribuidos as suas trajet6-
rias através de entrevistas semiestruturadas. Para fins de andlise neste ar-
tigo, selecionamos trés jovens-alunos do curso de Mecatrénica pela par-
ticularidade do curso em disciplinas priticas que presencialmente eram
desenvolvidas em laboratérios apropriados, conforme passamos a tratar:

Quadro 3 - Perfil dos jovens-alunos entrevistados.

Nome Género | Idade | Autodeclaracio | Cidade em que reside / zona
Lina feminino 17 parda Charqueadas/Rural
Gumball | masculino | 18 branco Butid/Urbana

Harley masculino | 18 branco Arroio dos Ratos/Urbana

Fonte: Produzido pelas Autoras.

Quadro 4 - Perfil dos jovens-alunos entrevistados.

Nome Tipo de residéncia | Composicio Familiar Renda

Lina prépria 3 pessoas 1 e 2 sal. minimos
Gumball propria 7 pessoas 1 a 2 sal. minimos
Harley alugada 4 pessoas 3 a 4 sal. minimos

Fonte: Produzido pelas Autoras.

Deste breve panorama em que situamos o perfil de jovens-alunos,
passamos a apresentar, a partir das narrativas dos préprios sujeitos, senti-
dos atribuidos a ser jovem e ser aluno, problematizando reconfiguragdes
experimentadas a escola em tempos de pandemia. Analiticamente, apre-
sentamos este exercicio no desdobramento de trés categorias que permi-
tem reconhecer representagoes sociais produzidas sobre os jovens e as ima-
gens destes sujeitos sobre si mesmos. Assim, em um primeiro momento,
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Errar e Acertar, por Lina, permite-nos problematizar como as concepgoes
produzidas sobre os jovens sio muitas vezes assumidas como verdades
pelos préprios sujeitos. Entendemos que a forte ideia da juventude como
uma fase de experimentagdo, ensaio e erro, tao presente na narrativa da jo-
vem-aluna, nio ¢ uma imagem individual, mas compartilhada, construi-
da socialmente e idealizada pelo mundo adulto reconhecendo a juventude
como um tempo de liberdade como mostra Dayrell (2003).

Além da concepgio da juventude como um tempo de experimenta-
¢do aberto a maior tolerAncia social a ensaios e erros, podemos ainda reco-
nhecer concepgoes de juventude como uma reserva vital, um agente revita-
lizador, como destaca Mannheim (1982) ao compreender o jovem como
um canal de renovagio cabendo a estes comunicar aos mais velhos novos
habitos, valores e atitudes. Nesta direcao, em Uma mistura de ter energia
e ndo ter dinbeiro, por Gumball refletimos a atualidade desta concepgao
articulada & nocao de incompletude, de falta, uma realidade concreta e
material de dependéncia da familia, mas que também pode ser pensada
como um fempo de espera até o ingresso as obrigagcdes do mundo adulto,
através da escola. Trata-se de uma condigao que nao se mostra presente
para a maioria dos jovens no Brasil que precisam trabalhar para ajudar no
sustento da familia ou ainda para poder viver a juventude, como aponta o
perfil dos questiondrios e que podemos refletir em Mais chance de realizar
teus sonhos, por Harley, conforme passamos a tratar.

Errar e Acertar, por Lina

Lina é uma jovem de fala tranquila e logo demonstrou disposi¢ao
em se expressar. Nosso primeiro contato foi pelo WhatsApp e, posterior-
mente, conversamos através de uma tela pelo Google Meet’, nossa possi-
bilidade mais segura neste momento. Pedimos que nos falasse um pouco
sobre si mesma, o que logo a remeteu a rememoragées da trajetéria na
Institui¢do em um periodo anterior a pandemia:

[...] tenho 17 anos e entrei no IF em 2019, [...] acabei repro-
vando no ano passado [...] a pandemia afetou bastante, né? Eu

7 Google Meet ¢é a plataforma da Google utilizada para chamadas de videoconferéncia.
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conheci o Campus, estudei em praticamente todos os blocos e
conheci professores e as tias da cantina, as da limpeza, tinha um
afeto muito grande, né[...].

O assunto pandemia foi abordado por Lina antes mesmo que ti-
véssemos mencionado. Segundo seu relato, a falta da escola e dos amigos
a afetou bastante. Sua familia é composta, além dela mesma, pela mae e
um irmao e que o fato de a mie ser “grupo de risco” a afetou ainda mais
na pandemia, e fez “com que eu ficasse bem pra baixo”. Lina conta que
o irmao estudou e formou-se no IFSul, o que “ai meio que foi uma ins-
piracio pra mim”. A opgio pelo curso Técnico em Mecatronica deu-se
porque a época de ingresso “tinha a visdo que podia seguir em outras
dreas da Engenharia”, visdo esta que mudou ao longo do tempo e que
atualmente pretende estudar Medicina na faculdade.

A pandemia causou-lhe uma “quebra na rotina” pois estudava a tarde
e em fungao de ter que se deslocar de Van escolar, acabava acordando cedo:

[...]a van passava bem cedo. Af eu ia pro IF e ficava 14 conversando
com amigo, o pessoal, até comegar as aulas. E ai o que mais pesou
foi a presenca, porque todo dia eu ia l4 [...].

Com as aulas suspensas, a rotina familiar se alterou “[...] a mi-
nha mae trabalhava, agora td encostada, ela tem uma doenga, por isso
ela é grupo de risco”. Antes disso, enquanto a mae trabalhava, Lina
e 0 irmio ficaram em casa “[...] s6 que ai ndo podia ver ninguém”,
nem mesmo os avos, segundo a jovem. Pais (2013) ao escrever sobre
tempos de soliddo, reflete que o isolamento pode estar relacionado a
liberdade de cada um querer estar sé6. Contudo, ao tomarmos a atua-
lidade, parece-nos que pandemia inaugurou um estado de isolamento
imposto, diferente da necessidade de estar consigo mesmo a que se
referiu Pais (2013).

Lina nio tinha mais o compromisso das aulas presenciais, asso-
ciada a uma série de mudangas na sua vida que a levaram a um “[...]
desinimo, eu passava muito tempo dormindo, nao queria ficar dispos-
ta, nio queria levantar, nao queria fazer nada”. Perguntamos se esse
desdnimo estava relacionado ao fato de ter sido reprovada:

363



[...] Acho que sim, boa parte desse desinimo veio da pandemia
[...] eu estava bem preocupada com minha maie [...] eu estava
em um relacionamento e ai acabei meu relacionamento e af é
um actmulo de vdrias coisas que acabam meio que me entriste-
cendo, desanimando.

As aulas remotas foram desenvolvidas através de atividades no am-
biente virtual, entretanto, a jovem-aluna revela que, mesmo com espago
préprio para estudo, equipamentos e acesso a internet, foi dificil apren-
der dessa forma: “[...] o tempo as vezes ¢ muito pequeno para a gente
absorver e quando vé jd tem prova’.

Este tempo e disposigdes corporais no sao os mesmos produzidos
pela escola em seu formato moderno, provavelmente também se diferen-
ciem do que até entao vivenciavam nos espagos virtuais. Nesta diregao,
Sibilia (2012) nos coloca que as instituigdes escolares propdem tempos
lineares, cumulativos e ascendentes de forma que ao ler, estudar ou escre-
ver, experimenta-se essa linearidade como um avango gradativo, ao qual
cada momento requer uma etapa anterior que lhe dé sentido. O espago
virtual, ao contrdrio, estimula “outras disposi¢des corporais e subjetivas”
(SIBILIA, 2012, p. 90), distintas daquelas postas em prdtica pela escrita
e pela leitura, sobrepondo-se por uma infinidade de informagées e pos-
sibilidades de comunica¢ao em diferentes lugares que tornam dificil a
prépria compreensio da mensagem.

Esta no¢ao do tempo na pandemia ainda se apresenta de outras
formas cuja ambivaléncia parece dispor sobre a nogao de perda, confor-
me narrativa de Lina quando nos conta que entrou na pandemia com
15 anos e, de repente, estd com 17 anos: “[...] ai parece que foi ontem,
sabe, que eu entrei na pandemia [...] passou bem rdpido, mas a0 mesmo
tempo bem devagar [...]”.

A nogao de deixar-se levar pelo tempo, tio recorrente entre jovens
que desfrutam de uma moratéria até o ingresso a vida adulta conforme
permite depreender Pais (2012), parece firmar-se agora na nogao de per-
da de momentos, de uma parte de sua juventude, como discorre:

“[...] ser jovem é um acimulo de erros e acertos, porque a gente
tenta e erra, tenta e acerta, tenta e erra. [...] me tiraram a oportu-
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nidade de errar mais vezes [...] acho que a pandemia me tirou essa
parte da juventude”.

Este tempo de erros ¢ acertos a que se refere Lina nos aproxima
das reflexdes de Dayrell (2003) quanto as representagdes assumidas pela
prépria jovem ao tomar a juventude como um tempo de liberdade, um
periodo de experimentagoes, de ensaio e erro. Um tempo que parece
retirado de Lina na pandemia.

Fizemos um exercicio de pedir aos entrevistados que nos contas-
sem que recado gostariam de dar ao mundo adulto, o que Lina reiterou
na perspectiva de tolerdncia a um tempo de ensaios e erros.

[...]JA compreensao sabe, eu queria errar e ser entendida. Tipo ‘er-
rou’ e estd tudo bem, ela é jovem.

[...] A adolescéncia parece o marco de errar. Eu gosto de gente que
erra, e t4 tudo bem. Gente que erra e dd risada.

Ao encerrarmos a entrevista, propomos o mesmo exercicio, porém,
agora, direcionado a escola:

[...] Ninguém estd cem por cento bem no meio de uma pande-
mia. Acho que uma coisa que precisa dar atengio é para a satde
mental, né [...].

Uma mistura de ter energia e nao ter dinheiro, por Gumball

O contato inicial com Gumball também foi pelo WhatsApp. Assim
que comegamos a conversar e explicarmos do que se tratava a pesquisa,
o jovem logo se disp6s a participar, mas estipulou uma condigao: a de
nio abrir a cAmera no momento da entrevista. Pensamos em perguntar
o motivo deste pedido, mas entendemos que se perguntdssemos a razio
poderiamos constrangé-lo de alguma maneira. Apds concordarmos, acer-
tamos os outros detalhes da entrevista.

No dia e hora combinados, iniciamos nos apresentando e logo a
seguir pedimos que fizesse 0 mesmo. Gumball, em sua apresentacio disse
que morava em Butid, cidade que dista em torno de 40 km de Char-
queadas. Em sua casa vivem a mae, o padrasto, dois irmaos e duas irmas:
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“[...] entao fica bastante gente em casa, a maioria pequeninos”. O jovem
de 18 anos nos conta que estudou todo Ensino Fundamental em escolas
particulares, por meio de bolsas de estudo.

A principal motivagio para ingressar no IFSul foi a mae, que desde
sua infincia trazia a expectativa que o filho “[...] ia estudar na Federal,
que era uma escola boa”. Quando chegou no nono ano do Ensino Fun-
damental, o desejo do jovem era continuar estudando com os colegas no
Ensino Médio: “[...] mas ai encaixou que todos os meus amigos queriam
ir para o IFSul”.

Gumball nao lembra de ter escolhido o curso, mas lembra que
sempre quis estudar Engenharia na faculdade, entao “[...] meio que esco-
lhi a Mecatronica porque encaixava com Engenharia”.

O entrevistado relatou que nunca teve dificuldade em permanecer
no curso, apesar da distncia entre os municipios:

[...] o IF sempre me ajudou bastante. Eu lembro que aqui em
Butid tinha que pagar 6nibus, né, que a gente paga pra ir. Ele (o
IF) sempre deu auxilio transporte e auxilio alimenta¢io. [...] os
auxilios foram bastante importantes para permanecer na escola.
Quando comegou o EAD, eles tiveram o auxilio equipamento né
e al eu consegui pegar, completar e pagar um notebook, que eu
uso para as aulas. Sem isso seria bem dificil [...].

Quando as aulas foram suspensas, o jovem-aluno achou “mondéto-
no e desanimador”. Além das aulas, Gumball realizava estdgio, o que tam-
bém foi suspenso com a pandemia. Um periodo que mudou a rotina da
familia, pois “[...] na época mais boca braba a gente ficou bem fechado”.

A partir da retomada das aulas no formato remoto, o jovem menciona
que o computador e acesso a internet lhe permitem assistir as aulas, embora
com alguns problemas de “travamentos” na participagao das aulas sincronas
em virtude da distincia do quarto até o roteador. Considera que o espago
para estudar em casa “[...] ndo diria que é apropriado nem desapropriado”,
isto porque “[...] os irmaos incomodam, mas eu jd estou acostumado”.

O jovem revela que a maior motiva¢io ao retorno as aulas presen-
ciais é o convivio. O que relata como uma experiéncia diferente daquelas
vivenciadas nas escolas particulares que estudou no Ensino Fundamen-
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tal, descritas como “viver numa bolha”. Para Gumball, estudar no IFSul
permitiu conhecer “muita gente diferente”, além de a Instituicio signifi-
car “uma porta para o mundo académico”.

A percepgao de tempo alterou-se com a pandemia, conforme reco-
nhecemos quando o jovem-aluno nos pergunta: “hoje ¢é terca? terga, né?
Todo dia é final de semana!”. Neste aspecto, entende que a pandemia trou-
xe uma piora na sua aprendizagem porque “[...] era desanimador acordar
as 9h da manha e tinha aula que eu mais dormia que assistia”. Diferente-
mente, o jovem considera que as aulas presenciais permitem maior atengao.

Conforme argumentamos anteriormente, a escola moderna pro-
duziu este espago e tempo marcado pela disciplina, pela técnica dirigida
a atenglo, ao exame. O que dificilmente pode ser evocado no quarto
adolescente que traz nao apenas uma marca material, que reivindica um
espago de privacidade, apartado das mediagdes do mundo adulto, mas
ainda simbdlico dotados de ritos e marcas identitdrias (FEIXA, 2006). O
que ndo se faz presente nos espagos partilhados, seja da casa ou da escola,
que despertam outros Animos.

Conforme tratado por Sacristdn (2005), o espago nos afeta por
seu aspecto e estado de Animo que nos proporciona, por isso, é capaz de
influenciar as atividades que realizamos nele. O que podemos reconhecer
diante da expectativa de Gumball com o retorno as aulas presenciais:
“[...] quando eu voltar pro IF eu vou ter mais disposi¢do para fazer ou-
tras coisas, né. Vou tipo, comecar a ir atrds de fazer projeto, fazer robo,
comegar a correr atras [...]”.

Perguntado sobre o que significa ser jovem, responde: “[...] ser jo-
vem ¢ uma mistura de ter energia e nio ter dinheiro. E assim que eu
vejo, mais por cima’. Esta nogao de um crédito plus, de uma moratéria
vital, conforme nos remete Margulis e Urresti (1996), é marcada na nar-
rativa do jovem pela energia e condicionada ao entendimento de que,
para viver este tempo de espera, precisa de dinheiro. Para alguns jovens,
isso remete a dependéncia da familia, mas para uma significativa parcela
destes sujeitos no pais, sobretudo das camadas populares, implica ingres-
sar mais cedo no mercado de trabalho ji que carecem de dinheiro para
viverem sua juventude, ou mesmo para garantir seu sustento e da familia

(DAYRELL, 2007; MARGULIS e URRESTI, 1996).
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Mais chances de realizar teus sonhos, por Harley

Harley tem 18 anos, nosso contato foi praticamente por e-mail.
Como trabalha, combinamos a entrevista fora do hordrio comercial, 4 noi-
te. Tao logo fizemos nossa apresentagio, o jovem contou um pouco sobre si:

[...] eu sou de Arroio dos Ratos, eu moro eu e mais trés irmios
numa casa ¢ ¢ isso, eu trabalho aqui perto numa empresa de in-
ternet, eu sou do suporte, sei l4, sou do terceiro ano também, de
Mecatrdnica, tarde.

Assim como Lina, ao falar de si, Harley descreve sua trajetéria no
IFSul como parte de sua biografia. O percurso no Ensino Fundamental
foi marcado pelo trinsito entre vdrias escolas, tanto publicas quanto pri-
vadas (com bolsa de estudos), em virtude das recorrentes transferéncias
do local de trabalho de sua mae, banciria.

O interesse no IFSul partiu de comentdrios na escola onde estuda-
va e por considerar que a escola de Ensino Médio de sua cidade nio era
de boa qualidade. Essa nogao descrita como “nio ser boa” ¢ associada a
ideia de “bagunca”, provavelmente marcada por representagoes construi-
das sobre as publicas em diferentes Ambitos, ainda atrelado a auséncia
de investimentos na educacio na Rede Estadual de Educa¢io do Rio
Grande do Sul, a constante mudangas suas politicas e orientagdes para o
Ensino Médio e a precarizagio a que vem submetendo os servidores em
Educacio. Por fim, entendemos que na escolha do curso pesou o fato de
gostar mais de Mecatronica.

Sobre os tempos anteriores & pandemia, o jovem relata que “[...]
gostava da rotina, por mais que era cansativo tu ir de 6nibus”, remetendo
ao trajeto didrio e aos hordrios exiguos para o deslocamento até o Cam-
pus. Continua: “[...] a gente reclamava [...] é bem melhor assim do que
tu ficar trancado em casa sem poder sair muito”. Com o tempo, passou
a se ocupar “[...] fazendo academia [...] trabalhando, t6 fazendo cartei-
ra entdo agora deu uma melhorada’, conforme compara ao comeco do
afastamento social que “foi bem ruim tu ficar em casa sem sair muito”.

No momento em que as aulas remotas iniciaram, Harley morava
em Eldorado e j4 estava trabalhando, em um estdgio: “[...] eu morei 14 foi
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meio ruim porque eu tinha que assistir o inicio da aula quando voltava
de Onibus”. Precisou alterar o hordrio do trabalho para se adaptar a uma
nova rotina. Além disso, necessitou voltar a morar em Arroio dos Ratos,
onde foi morar com os irmaos em uma residéncia alugada.

O espago de estudo na casa nio é apropriado, é um espaco impro-
visado na garagem, local de estudos compartilhado com os irmios, con-
forme descreve: “[...] nao é bem préprio, tem uma mesinha ali na gara-
gem, uma mesinha de escritério que a gente estuda”. A escola se desloca,
invade o espago privado da vida em familia, da casa, transfigurando-se
nas condigoes e identidades construidas material e simbolicamente para
cada lugar. A mesinha de escritério no espago da garagem transborda ou-
tros sentidos, mas que nos parece nao desfazer a auséncia de uma escola
que aparta, mesmo que temporariamente, desigualdades.

Nosso entrevistado considera “[...] que tudo que vem tu consegue
tirar uma coisa boa” referindo-se a experiéncia deste contexto pandémico
em que adquiriu maior maturidade: “[...] se ndo tivesse uma pandemia, eu
poderia, sei 14, ser mais criangao, assim, nao ter muitas responsabilidades”.

Quando perguntamos a Harley qual o significado de ser jovem ele
responde que “nao penso muito nisso” pois se considera um pouco dife-
rente dos jovens por nao ser “de sair muito” e que costuma sair mais com
a familia. Enquanto respondia, Harley parece ter refletido um pouco
mais e acabou por revelar que:

[...] ser jovem ¢ legal [...] tu tem satide para bastante coisa, tu tem
Animo que nao sei se daqui a pouco tu vai ter, mas tu tem bastan-
te energia assim para sair, se divertir, fazer o que tu quer[...] tem
mais chance de realizar teus sonhos [...].

<«

Harley relaciona a juventude com a ideia de “satide”, “4nimo”, “ter
bastante energia”, “ter mais chances de realizar sonhos”. A juventude pa-
rece trazer consigo a percep¢io de esperanga, a promessa de op¢des em
aberto, de crédito plus em relacio as geragdes anteriores, uma moratiria
vital como se referem Margulis e Urresti (1996). A exemplo das entre-
vistas anteriores, perguntamos a Harley se gostaria de deixar um recado
para a escola. O jovem-aluno respondeu que “gostava bastante dos pastel
que vendia l4 (risos)” mas que teria mais a elogiar pois,

369



[...] vejo que é uma coisa bem importante [...] para quem quer
estudar, para quem quer ter uma vida melhor e nao tem muito
recurso, pra isso, mais elogiar mesmo.

Das materialidades da escola: reflexoes finais sobre sentidos da escola
e suas (re)configuracoes em tempos de pandemia

A escola é para o professor o que a padaria é para o padeiro,
a cozinha ¢ para o cozinheiro ou o sapato ¢ para o sapateiro:
sua oficina, seu laboratério (se entendermos por laboratério o
lugar do labor), seu atelié¢ (se entendermos por atelié¢ o lugar em
onde ele atua), o lugar onde ele exerce o oficio, onde mostra
suas habilidades e onde estdo tanto suas matérias-primas quanto
suas ferramentas e artefatos. Da mesma forma que um vocabu-
ldrio material de carpintaria poderia ser parte do vocabuldrio
do oficio de um carpinteiro, um vocabuldrio material da escola
configura, em parte, o vocabuldrio do oficio de professor. Além
disso, um vocabuldrio material da escola deveria fazer a escola
falar, deveria fazer com que a escola diga alguma coisa sobre o
que ela é (LARROSA, 2018, p. 27).

Larrosa (2018) nos provoca a reconhecer o que é a escola, a fazé-la
falar sobre si a partir de sua materialidade e dos sentidos que assume para
os sujeitos envolvidos. Sala de aula, quadro, classe, mochila, caderno,
livro, l4pis, matéria, pdtio, recreio, campainha, hordrio, siléncio, biblio-
teca, refeitério, professor, aluno, amigos, entre tantas outras palavras,
configura este vocabuldrio material da escola, do oficio do professor. Mas
como podemos pensar este vocabuldrio material da escola a partir de uma
materialidade enunciada pela experiéncia do aluno? Que sentidos assu-
me esta escola falada pelos préprios jovens-alunos em suas experiéncias?
Que outras palavras invadem este vocabuldrio material da escola remota
em tempos de pandemia?

No intuito de buscar “pistas” para compreender os sentidos da es-
cola e, especialmente em tempos de pandemia com a invencdo da escola
remota, propomos como estratégia metodoldgica solicitar durante entre-
vistas que os jovens-alunos citassem palavras que vinham a mente quan-
do pensam na escola. Para andlise deste vocabuldrio material da escola,
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tomamos dois pontos de reconfiguracdes cujas materialidades apontam
para diferentes escolas faladas, experimentadas, pelos jovens-alunos: escola
presencial e escola remota.

A escola é falada pelos entrevistados como “uma coisa importan-
te”, “uma base”, “estudo”, “responsabilidade”, “futuro”, “circulo social”
e “aprendizado”. A sala de aula, aparece como “divertida”, “legal”, “de
conversa’, “aprendizado”, “bagun¢a”, “brincadeira” e “estudo”. O professor
¢ descrito como “amigo”, “alguém que ajuda’, que lembra “respeito”, “de-
dicagao” e “futuro”, “alguém que estd tentando ensinar”. O aluno é aquele
“esforgado” e “entusiasmado em aprender”, que lembra “dedicagio” e “es-
tudo”, o “adolescente” e o “futuro”. O colega e 0 amigo sao falados con-
juntamente, como se fossem o mesmo, a partir de palavras como “com-
panheiro”, “vlvula de escape” e “alguém que inspira e a quem inspiro”.

Que outras palavras invadiriam este vocabuldrio material da escola
remota em tempos de pandemia? Da mesma forma, a sala de aula remo-
ta foi descrita como “mondtona’, o ensino remoto é considerado pelos
jovens-alunos como “diferente”, “dificil”, “desencorajador”, que “exige
perseveranga e esperanga a0 mesmo tempo’ .

A ambivaléncia parece uma marca desses tempos, de um tempo
fugidio que escapa perante o cotidiano com o arrastar do nada (querer)
fazer ou ainda do cansago das multiplas tarefas, informagdes, comunica-
¢Oes que se atravessam nos diferentes espagos, agora junto a uma escola
que se inventa remota e que faz reconhecer a auséncia, a perda do que
faz a escola, do que evoca a materialidade da escola, do que a constitui
nas diferentes relacoes.

Podemos dizer que o IFSul fez e faz parte das biografias desses
jovens-alunos em variados niveis, destacamos o cotidiano no qual se in-
serem nao somente aulas, mas também relacoes de sociabilidades entre
seus pares, com professores, funciondrios e relagoes de pertencimento
aos lugares no espago escolar, como a cantina, laboratérios, salas de aula
etc. Certeau (1994) reflete que um espaco ¢ um lugar praticado, ou
seja, que o espago ¢ animado por aqueles que o experimentam, pelos
movimentos e circunstincias que o temporalizam. A dimensao dessas
relacoes experimentadas pelos jovens-alunos ultrapassa o espago fisico e
alcanga um espago subjetivo.
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A pandemia acarretou a suspensao das aulas presenciais, o que ir-
rompeu préticas do cotidiano em seus tempos e espacos experimentados
da escola. O calendirio escolar, sustentado nos 200 dias letivos, distri-
buido em cinco dias de aulas por semana e quatro horas de aula por dia,
contemplando mais uma dezena de disciplinas por ano, assume novas e
modulares formas. A legislagio temporariamente flexibiliza este tempo
(BRASIL, 2020)%. A partir disso, institucionalmente, passou-se a dividir
disciplinas em diferentes médulos, em um encurtamento do tempo ex-
perimentado por uma aula virtual disposta em salas de conferéncia nas
chamadas aulas sincronas e em uma expansio da aula através de atividades
a serem desenvolvidas individualmente nas chamadas aulas assincronas
distribuidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem. Criam-se outras for-
mas de aprender e de se relacionar com os outros.

Pais (1998) nos lembra que o tempo calendarizado estd diretamen-
te ligado a uma certa ordem no cotidiano, o que nos leva a observar que
a quebra de rotina afetou os jovens-alunos de formas diferentes, mas ao
mesmo tempo, com alguma semelhanca. Diferente na forma como cada
jovem a experimentou, em como cada um conferiu sentido e significado
a essa “quebra’. Concomitantemente, assemelha-se no sentido de permi-
tir maior aproximagao com suas préprias familias.

No momento em que a Institui¢do retomou as atividades com as
aulas remotas, os jovens enfrentaram uma nova adapta¢io a forma como
se relacionavam com a escola, um novo jeito de assistirem as aulas, novas
formas de interacdo sociais, agora a partir das telas do computador, em
um ambiente que nem sempre se mostra adequado aos estudos. Apesar
do deslocamento com transporte ser considerada parte de uma rotina
cansativa, os entrevistados evidenciaram o desejo em retornar as aulas
presenciais, pois como diria Gumball “[...] presencial a pessoa presta
mais aten¢ao’, mas ainda traz a importincia de estar junto com colegas,
amigos e professores.

8 Lei n. 14.040, de 18 de agosto de 2020 estabelece normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020 onde: [...]Os estabelecimentos de ensino de
educacio bésical...] ficam dispensados, em cardter excepcional: II - no ensino funda-
mental e no ensino médio, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de
efetivo trabalho escolar [...].
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O ensino remoto foi uma ferramenta possivel que permitiu prosse-
guir com atividades escolares em um contexto de necessdrio isolamento
social, mas se mostrou algo “diferente”, “dificil”, “desanimador”, “desen-
corajador”, como definiram nossos entrevistados.

A invencao as pressas da escola remota visibilizou o que faz a es-
cola, os sentidos que assume nas experiéncias daqueles que a tornam
indispensdvel, em sua materialidade evocada pelos alunos em suas di-
ferentes operagdes. Resumindo a escola, como discorre Larrosa (2017),
parte da opera¢do de tornar cada um a/uno, estudante, suspendendo — e
nio destituindo — dos lagos da familia, da comunidade, da sociedade. A
escola opera temporariamente fora do efeito da ordem ou uso habitual
das coisas, criando um tempo livre para o estudo e o exercicio. Sobre a
mesa, a escola torna publico conhecimentos, préticas apoiando-se um
duplo “amor” pelo mundo e pelas novas geragoes, o que permite tornar
a atengdo e a renovagio possiveis; 20 mesmo tempo, na interagdo com as
pessoas diferentes e com o mundo, sustenta-se no entendimento de que
cada um pode aprender tudo.

Destes sentidos vivenciados pelos estudantes no que opera a esco-
la, evocamos nas palavras de Haley o elogio a escola, ao que faz escola.
Conforme Dussel (2017) elogiar a escola nao ¢ ficil em um contexto de
informacio infinita ou de um clima politico e cultural antiescolar. No
entanto, em tempos de vazio com o imperativo do isolamento social e de
exaustdo com a invencio e expansio da escola remota, parece-nos mais
do que necessdrio defendermos a escola, o que faz a escola, no necessirio
elogio a escola que:

[...] passa por aprecid-la, cuidar dela, expandi-la para que nao se
estabilize nem no efémero, nem na descartdvel, mas como uma
condi¢ao vital de uma montagem que estd sempre a beira de sua
destrui¢do, mas também em movimento, aberto, capaz de apre-
sentar o mundo e de ajudar a criar novas montagens, imaginando

outros futuros (DUSSEL, 2017, p. 109).
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ASPECTOS EDUCACIONAIS DOS DISCENTES DOS CURSOS
DE GRADUACAO DE UMA UNIVERSIDADE PRIVADA DO SUL
DO BRASIL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DIANTE
DA PANDEMIA DE CovID-19

Luiz Gustavo Santos Tessaro
Patricia Espindola de Lima Teixeira
Marcelo Bonhemberger

O primeiro semestre de 2020 apresentou uma desafiadora conjun-
tura sanitdria que impactou a sociedade sistemicamente: a pandemia de
COVID-19. Diante desse fato, foram adotadas medidas visando a pre-
servagao da satde publica, como o distanciamento social, a quarentena e
o isolamento (WILDER-SMITH e FREEDMAN, 2020). Isso resultou,
em um primeiro momento, na paralizagdo ou comprometimento das
atividades educacionais em muitas realidades do Ensino Superior, segui-
da de um movimento de adaptago ao ensino remoto emergencial sem
precedentes (PONTES e PONTES, 2020).

Presenciamos, por outro lado, uma solidariedade social (social so-
lidarity) em que Institui¢oes de Ensino Superior tiveram que adaptar-se
e rapidamente oferecer pesquisas e cuidados de satide publica em niveis
preventivos, interventivos e progndsticos (BERGAN, GALLAGHER,
HARKAVY, MUNCK e LAND, 2021), somando esforcos interinstitu-
cionais e intersetoriais para redu¢do da curva de contdgio decorrente do
SARS-CoV- 2 e do colapso no sistema de satde, conforme orientagao da
Organiza¢ao Pan-Americana de Satide (OPAS) e a Organiza¢ao Mundial
da Satide (OMYS).

O tempo histérico pandémico, em que dreas como da Saude,
Educagéo e Assisténcia, sinalizam os impactos nas vivéncias juvenis, tais
como desafios ao aprendizado, evasio estudantil, eleva¢io dos niveis de
ansiedade, déficit de lugares relacionais de convivio e sociabilidades, ad-
versidades no acesso e permanéncia no mercado de trabalho e exclusio

digital (CONJUVE, 2021), evidencia ainda mais o valor fundamental
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da interlocugao com jovens para haver aprendizagem a partir da visao de
mundo integral e de modo significativo, engajado e propositivo.

A distancia do espago fisico universitdrio que j desafiava os ato-
res do processo educacional a manter prdticas que denotem a posigao
de jovens estudantes como sujeitos sociais (DAYRELL, 2003), evitando
agoes que os limitem como destinatirios passivos, em uma contempora-
neidade aceleratéria em transformagio das estruturas de modernizagao
(ROSA, 2019), tornou-se exponencialmente mais emergente.

Edgar Morin (2003) j4 sinalizava que as vicissitudes do novo mi-
lénio traziam complexidades e tornavam urgente a consciéncia cada vez
mais planetiria e humanitdria. A responsabilidade social e a percepgao
educacional em ecossistema de interdependéncia, encontram-se em des-
taque na abordagem do autor:

[...] o desafio da globalidade ¢ também um desafio de complexi-
dade. Existe complexidade, de fato, quando os componentes que
constituem um todo (como o econdmico, o politico, o socioldgi-
co, o psicoldgico, o afetivo e o mitolégico) sao insepardveis e exis-
te um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre
as partes e o todo, o todo e as partes. Ora, o desenvolvimento
préprio do nosso século e de nossa era planetdria nos confrontam,
inevitavelmente e com mais frequéncia, com os desafios da com-

plexidade (MORIN, 2003, p. 14).

Morin recorda a relagao entre os macros e os micros impactos pla-
netdrios na educacio e em cada pessoa em si. Ao considerarmos a edu-
cagdo em seu triplo processo: educa¢io como humaniza¢io, educagao
como socializagdo e a educagao como subjetivacao, reconhecemos que as
marcas temporais e dinamismos histéricos, afetam e constroem singula-
ridades, relagoes sociais e culturas (CHARLOT, 2013).

Deste modo, a conjuntura pandémica na pluralidade de contextos
do século XXI, em que as implicagoes e decorréncias interagem de forma
sinérgica, estudar e acompanhar o perfil e as opinioes dos jovens estu-
dantes universitdrios amplifica sua importincia. A atengio as percepgoes
e ao perfil dos estudantes de graduacio pode oferecer pistas importantes
para (re)adequagdes e melhorias nas politicas institucionais e publicas,
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tais como capacitagao continuada dos professores e o aprimoramento do
atendimento ao publico (FERRI, DUARTE e NEITZEL, 2018), bem
como, para o enfrentamento da crise sanitdria, de maneira geral.

Naio obstante, a pesquisa sobre o perfil de estudantes universita-
rios ¢ um desafio amplo. A literatura cientifica demonstra a extensio
do campo. Documenta-se estudos que procuraram delimitar aspectos
socioecondmicos e sociodemogrificos (ALMEIDA, ZWIEREWICZ e
VALLEJO, 2018; BOCKMANN et AL., 2014; BUBLITZ et AL., 2015;
FERRI, DUARTE e NEITZEL, 2018; GRANJA et AL., 2016), fatores
emocionais e motivacionais (ALMEIDA, ZWIEREWICZ e VALLE]O,
2018; BEGO e FERRARI, 2018; FERREIRA et AL., 2016) e elemen-
tos referentes a saide, bem-estar e estivo de vida (ALVES et AL., 2017;
CASTRO et AL., 2017; CHAVES et AL., 2016; FERNANDES et AL.,
2017; PELICIOLI et AL., 2017).

Pode-se referir exemplos de pesquisas de escopo ainda mais aberto.
Em ambito nacional, podem ser citadas a “V Pesquisa Nacional de Per-
fil Socioecondmico e Cultural dos Graduandos da Instituigoes Federais”
(ASSOCIACAO NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS INSTITUI-
COES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR ¢ FORUM NACIO-
NAL DE PRO-REITORES DE ASSUNTOS ESTUDANTIS, 2019),
e 0 Censo da Educacio Superior de 2019 (INSTITUTO NACIONAL
DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEI-
RA, 2020), ambas com extensa inten¢ao de mapeamento de aspectos do
perfil dos estudantes.

Observa-se nos estudos supracitados, em relagio aos métodos de
pesquisa, um cardter predominantemente quantitativo ou misto, trans-
versal e descritivo. Considerando a complexidade dos fenémenos con-
temporaneos, reconhece-se potencialidades diversas de ampliacio do
conhecimento sobre estudantes de Ensino Superior, havendo uma de-
manda importante por compreender melhor seus anseios do ponto de
vista pedagdgico a partir da nova realidade sanitdria.

A aceleragio dos processos, testemunhada sobremaneira no con-
texto da pandemia de Covid-19, incide no perfil dos discentes que ten-
dem a apresentar expectativas e aspiragoes diferentes em relagio a educa-
¢ao e suas metodologias e & universidade como um todo. Ir a0 encontro
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de uma educagao da condi¢ao humana, integradora, complexa e planeti-
ria requer atengdo continua diante das realidades nao-lineares e voldteis
(MORIN, 2015).

Diante dos desafios expostos, tem-se desenvolvido um estudo lon-
gitudinal que visa levantar aspectos do perfil, das percep¢oes e das cren-
cas de estudantes de graduagao de uma institui¢do de Ensino Superior
privada do Estado do Rio Grande do Sul (RS). Iniciada em 2020, essa
pesquisa procura acompanhar variagoes nos aspectos estudados ao longo
de 5 anos em estudantes maiores de 18 anos. O presente estudo estd
vinculado a tal pesquisa e traz alguns dados referentes ao primeiro ano
de coleta de dados.

Isto posto, apresenta-se por objetivo, apresentar achados acerca do
perfil e das opinioes dos estudantes universitdrios de uma instituigao pri-
vada do RS em relagio a aspectos educacionais e discuti-los a luz dos de-
safios impostos pela realidade pandémica sobre essa populagio, sinalizan-
do perspectivas a partir dos dados empiricos coletados. Acredita-se que
o material aqui descrito e discutido poderd auxiliar outras instituigoes de
Ensino Superior na construgio de uma educagao sempre implicada com
a pessoa do jovem estudante ante a realidade vigente, tal como favorecer
a reflexao sobre o que extrapola a responsabilidade institucional, deman-
dando o estabelecimento de politicas ptblicas e agdes governamentais.

Contexto da pesquisa: aspectos metodolégicos

Em relacao ao delineamento, tratou-se de um estudo misto de
concepgao predominante quantitativa (FLICK, 2013), com a questio
final qualitativa, aberta e opcional (GIL, 2019). O delineamento clas-
sificou-se como de levantamento de campo (GIL, 2019), transversal
(SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013; SHAUGHNESSY, ZE-
CHMEISTER e ZECHMEISTER, 2012) e de nivel descritivo (GIL,
2019). O desenho transversal se justifica em fun¢io de os dados aqui
apresentados terem sido coletados em um momento de tempo deli-

mitado, entre agosto e outubro de 2020, restritos a4 primeira etapa
do estudo maior, este sim de delineamento longitudinal de tendéncia

(SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013).
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Tal como outros projetos de levantamento, este procurou, por in-
termédio de um questiondrio, averiguar numericamente tendéncias, opi-
nides, atitudes, dados demogrificos e outros fendmenos relacionados a
amostra (COZBI, 2013; CRESWELL, 2010). Empregou-se um instru-
mento autoaplicdvel em modelo digital, com 38 questoes objetivas e uma
aberta, desenvolvido a partir de referenciais empregados em outros estudos
(ASSOCIACAO NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS INSTITUI-
COES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR ¢ FORUM NACIONAL
DE PRO-REITORES DE ASSUNTOS ESTUDANTIS, 2019; RIBEI-
RO et AL., 2014; UNIAO MARISTA DO BRASIL, OBSERVATORIO
JUVENTUDES PUCRS/REDE MARISTA ¢ OBSERVATORIO DAS
JUVENTUDES PUCPR, 2020) e com acréscimo de novos questiona-
mentos compreendidos como pertinentes aos objetivos da pesquisa.

Participaram da pesquisa discentes de graduagao da institui¢io de
Ensino Superior estudada, maiores de 18 anos, matriculados nos diversos
cursos das escolas da universidade e que se disponibilizaram volunta-
riamente a responder. A técnica de amostragem foi a nao-probabilistica
acidental, caracterizada pela selegiao de participantes por conveniéncia
(COZBI, 2013). Foi realizado um calculo amostral por meio do qual
chegou-se ao nimero minimo necessdrio de 373 respondentes (utilizan-
do-se uma porcentagem de pontos de erro maximo aceitdveis de 5%, um
nivel de confianga de 95% e uma heterogeneidade de 50%).

O projeto maior, do qual derivam os dados deste artigo, foi enca-
minhado ao Comité de Etica em Pesquisa da institui¢io para avaliagio.
Todos os procedimentos éticos de pesquisa com seres humanos preconi-
zados pelas resolugdes de nimero 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho
Nacional de Saide foram adotados, assim como, foram respeitados as-
pectos referentes a Lei Geral de Prote¢ao de Dados.

Todos os estudantes maiores de 18 anos com matricula ativa foram
convidados a participar. O /ink de acesso ao instrumento de coleta de
dados foi disponibilizado pelo e-mail e site institucionais e pelas redes
sociais. O periodo de coleta se deu entre agosto e outubro de 2020.

As respostas foram exportadas para o programa Statistical Package
for the Social Science (SPSS) versio 25. Nele foram realizadas andlises de
estatistica descritiva, visando apresentar os dados ou valores de cada va-
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ridvel (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013). Deste modo, foram
avaliadas medidas de posi¢io, tais como moda, frequéncia e porcenta-
gem. Esses dados foram dispostos no formato de gréficos e tabelas. Para
a questdo dissertativa, utilizou-se abordagem metodoldgica qualitativa
para a avaliagao das respostas. Assim, optou-se pela andlise textual discur-
siva (MORAES e GALIAZZI, 2006; 2016), a qual permitiu um exame
nao aprioristico das respostas, visto que ¢é voltada ao entendimento dos
fendmenos tais como se apresentam na escrita dos participantes.

Caracterizagao da amostra:
alguns dados sociodemogrificos e socioeconémicos

Participaram deste estudo 1486 estudantes, dos quais 938 do sexo
feminino (66,1%) e 481 do sexo masculino (33,9%). Observou-se o pre-
dominio do estado civil solteiro, com 87,7% (n=1243) das respostas,
seguido de unido estdvel, com 6,5% (n=95). A maioria estava cursando
sua primeira graduagio (70,9%; n=1047) e nao pensava em trocar de
curso (67,7%; n=996).

Afirmaram ter filhos 6,7% (n=95) dos participantes. Destes,
39,0% (n=37) assinalaram ter criancas com idade entre 0 e 5 anos. Entre
os que apontaram descendentes nessa faixa etdria, 73,0% (n= 27) disse-
ram que os deixam com familiares, em uma questao de resposta multipla.
Destaca-se que a afirmagao “em caso de atividades on-line, permanecem
com vocé” foi a segunda mais frequente, com 62,2% (n=23).

Em relacio a moradia, a maior parte dos respondentes morava com
ambos os genitores (46,7%; n=660). A segunda op¢ao mais frequente-
mente sinalizada foi morar com a mae (20,5%; n=290), seguida de morar
sozinho (15,9%; n=224). A maioria dos estudantes afirmou morar em casa
prépria e quitada (53,5%; n=795), seguido de residéncia alugada (21,3%;
n=317) e residéncia prépria em financiamento (11,6%; n=173).

A maior parte da amostra tinha algum tipo de trabalho remunera-
do (45,8%; n=642). Uma parcela de respondentes, 4,3% (n=60) afirmou
ter algum tipo de trabalho, todavia nao remunerado. Estavam  procura
de emprego, 28,4% (n=399). Nio trabalhavam e nio estavam a procura
de emprego, 21,5% (n=302) dos participantes.
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Quanto ao tipo de vinculo com o trabalho, predominaram esta-
gidrios (47,2%; n=330) e trabalhadores com carteira assinada (28,6%;
n=200). Quanto a carga hordria dedicada a atividade laboral, cerca de
77% da amostra afirmou trabalhar mais de 20h. A andlise possibilitou
a distribuicao das respostas em quatro faixas: menos de 20h, entre 20h
e 29h, de 30h a 39h e 40h ou mais. A faixa de maior porcentagem foi a
tltima (mais de 40h), com 33,0% (n=229).

Resultados educacionais e socioculturais

Os participantes responderam questionamentos sobre aspectos con-
cernentes ao seu histdrico escolar do Ensino Médio. Observou-se que mais
da metade da amostra foi composta por estudantes que cursaram Ensino
Médio em colégios privados (56,7%; n=778), seguidos dos respondentes
que cursaram Ensino Médio em colégios publicos (35,0%; n= 481).

Questionou-se ainda as opinides dos estudantes acerca dos atri-
butos de um professor de Ensino Superior que entendiam serem mais
importantes. As respostas foram fornecidas de acordo com uma escala
likert de 5 pontos que variou de discordo totalmente (1) até concordo
totalmente (5). Calculou-se a pontuacio média da escala de 1-5, deno-
minada indice de concordancia (IC).

A resposta com maior IC foi a que aludiu a professores que domina-
vam o conhecimento de sua drea (IC = 4,87). Esta foi seguida pela que se
referia a docentes que se mostravam organizados e com bom planejamento
(IC =4,77) e, apés, pela afirmagio que apontava para o/a profissional que
dava exemplos e fazia relagio do contetido com o cotidiano (IC = 4,76).

O estudo procurou averiguar também as opinioes dos estudantes
sobre o estilo de aula que mais facilitava seu aprendizado. Para tanto, fo-
ram apresentadas afirmagoes baseadas em determinados modelos did4ti-
cos, de forma que os participantes pudessem escolher quantas quisessem.
Observou-se que as atividades experienciais e praticas foram as mais ci-
tadas (64,2%; n=862), seguidas das aulas expositivo dialogadas (62,0%;
n=832) e das aulas somente expositivas (51,0%; n=685). Ressalta-se que
a coleta foi realizada no segundo semestre de 2020, em meio as politi-
cas de gerenciamento da crise sanitdria, quando os recursos tecnoldégicos
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digitais a servi¢o da educagio apresentaram-se como meio possivel de
manutengio do Ensino Superior.

Os participantes foram convidados a opinar também sobre os atri-
butos que consideravam importantes para uma institui¢io de Ensino Su-
perior. As respostas foram fornecidas na forma de escala /ikert de 5 pon-
tos, variando de 1 (nada importante) a 5 (muito importante). Também
se calculou o indice de concordancia (IC).

Considerando que o IC varia de 1 a 5, percebeu-se que a afirmagao
que mais se aproximou do valor maximo foi “professores/as qualificados/
as” (IC=4,91). Esta foi seguida de “seguranga” (IC=4,83) e “preparacio
para ingresso no mercado de trabalho” (IC=4,78).

Resultados qualitativos: aspectos pedagégicos e socioculturais

A questao dissertativa convidava os estudantes a apontar quais as suas
sugestoes para uma melhoria da qualidade do ensino e dos servicos da uni-
versidade. As respostas foram categorizadas em diferentes temdticas. Aqui,
serao apresentados alguns aspectos pertinentes ao Ambito pedagdgico.

Dentre os aspectos mencionados, os participantes entenderam que
o acompanhamento proximal, atento as singularidades e aos diferentes
contextos, dentre os quais economicos, sociais e culturais, favoreciam o
desenvolvimento educacional. Ressaltaram a inter-relagio com os jovens
ingressantes no itinerdrio de transi¢ao da realidade escolar de Ensino Mé-
dio para a realidade universitdria.

Questdes relacionadas ao ensino a distdncia (EAD) foram apon-
tadas. Os participantes destacaram a importincia da ampliagdo de for-
macao docente quanto a diddtica tecnoldgica digital ante & realidade
pandémica que enfrentavam. Sugeriram a manuten¢io de disciplinas
tedricas em modelo virtual apés a pandemia, compondo um modelo
hibrido de aulas EAD e presenciais nos cursos. Recomendam a dis-
ponibilizagao das aulas gravadas, oferecendo, pois, a possibilidade de
acompanhamento sincrono e assincrono das atividades. Também sina-
lizam a importincia da retomada das atividades priticas presenciais.
Ainda em relagio ao modelo exclusivamente on-line determinado pela
realidade sanitdria em 2020, os estudantes sugeriram uma melhor ade-
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quagio da quantidade de atividades externas as aulas, sinalizando um
excesso de demandas das disciplinas.

Os estudantes apontaram para a valorizagao da aprendizagem inte-
grada a realidade do campo profissional, através de adequagoes curricula-
res, aproximagio de profissionais em atuacio facilitando debates, confe-
réncias, encontros, workshops, dentre outros, e pela amplia¢io de campos
de estigio em parceria com empresas e outras instituigdes. Quanto as
metodologias de ensino-aprendizagem, os participantes do estudo evi-
denciam aulas com caracteristicas desafiadoras, inovadoras, integrativas e
interdisciplinares tendem a mobilizar e engajar.

O incentivo a pesquisa foi pontuado como dimensao pedagdgica
relevante, destacando o acesso as bolsas de iniciagio cientifica e parcerias
com universidades em Ambito nacional e internacional. A amostra sina-
lizou que distintos instrumentos em avaliagbes processuais, sobretudo
durante a pandemia, mediam e naturalizam o processo de aprendizagem.
Além disso, a necessidade de educagio socioemocional revelou-se como
ponto fundamental e integrativo ao perfil académico, tanto em relagio a
comunidade docente, quanto técnica e discente.

Discussao dos resultados

Os impactos da realidade pandémica podem ser considerados,
inicialmente, a partir de dois aspectos, a saber, a presenca de filhos e
o trabalho. Embora o percentual de estudantes com filhos tenha sido
menor na comparagio com o averiguado em pesquisa com estudantes
de instituigoes federais — 6,7% naquelas, 11,4% nestas (ASSOCIA(;AO
NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS INSTITUICOES FEDERAIS
DE ENSINO SUPERIOR e FORUM NACIONAL DE PRO-REITO-
RES DE ASSUNTOS ESTUDANTIS, 2019) — destaca-se que 62,2%
dos estudantes com filhos afirmaram permanecer com eles durante ativi-
dades académicas on-line.

Esse fator pode resultar em um desafio a mais as atividades de
educagdo a distincia em tempos de pandemia para os estudantes com
filhos, sobretudo do género feminino. A literatura cientifica, a qual jd
demonstrava as dificuldades da maternidade conciliada a vida universi-
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tiria (OLIVEIRA e SOUZA, 2020; SILVA et AL., 2020), tem sugerido
impactos a qualidade de vida de estudantes com filhos durante o perio-
do pandémico, tendo como hipétese para tal fendmeno as demandas
fisica, financeira e psicoldgica envolvidas na atividade parental, somadas
as exigéncias académicas (RAMOS et AL., 2020). Para esses e essas dis-
centes, as aulas remotas podem representar a necessidade de: conciliar
os proprios estudos as demandas dos filhos, acompanhar as aulas vir-
tuais destes e mobilizar familiares para o compartilhamento do cuidado.
Tais aspectos trazem para o espago educacional virtual novas exigéncias e
por tempo indeterminado. Os desafios apontados tendem a permanecer
mesmo apés a pandemia, visto que, antes do evento sanitdrio, ji havia
uma tendéncia de ampliagio do nimero de estudantes matriculados em
cursos a distAncia (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PES-
QUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020).

Quanto ao trabalho, diferentemente do que revelou a pesquisa de
perfil de discentes de instituigoes federais (ASSOCIACAO NACIONAL
DOS DIRIGENTES DAS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSI-
NO SUPERIOR ¢ FORUM NACIONAL DE PRO-REITORES DE
ASSUNTOS ESTUDANTIS, 2019), na institui¢ao privada em ques-
t30, a maior parte dos estudantes exercia alguma atividade laboral no
momento em que respondeu a pesquisa (50,1%), demonstrando uma
jornada dupla de trabalho e estudo. As préximas etapas do estudo maior
permitirdo um acompanhamento dos impactos da pandemia no trabalho
dos estudantes, principalmente os jovens, da institui¢o.

Uma hipétese prospectiva possivel, fundamentada em dados re-
centes do pais e do mundo (CONJUVE, 2020; 2021; ORGANIZA-
CION INTERNACIONAL DEL TRABAJO, 2020; 2021)DF”,-
title”:"Pesquisa juventudes e a pandemia do coronavirus: relatério
de resultados junho de 20207, type”:”report”},”uris”:[“htep://www.
mendeley.com/documents/?uuid=8afe80eb-c046-46be-a439-8273acc-
2¢a5271},{%1d™:"ITEM-27 " itemData”:{“abstract™:”Cierre de lugares de
trabajo X La proporcién de trabajadores que residen en paises en los que
se ha establecido algtn tipo de cierre de lugares de trabajo es del 94%,
valor que sigue siendo elevado. La proporcién de trabajadores en paises
en los que se ha establecido el cierre de todos los lugares de trabajo, salvo
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los esenciales, para el conjunto de la economia o en zonas especificas si-
gue siendo notable, si bien varia en funcién de la regién de que se trate.
Con respecto a los paises de ingreso mediano alto, alrededor del 70 por
ciento de los trabajadores residen en paises en los que se siguen aplican-
do esas restrictivas medidas de cierre (ya sea a escala nacional o en zonas
geogréficas especificas, ¢ a de que jd pode estar havendo uma redugao
de postos de trabalho entre jovens, devido a sua posi¢ao considerada
vulnerédvel, dado, via de regra, o pouco tempo de formagio e de expe-
riéncia profissional, dentre outros fatores. Visto que aproximadamente
86% da popula¢io estudada é composta por jovens entre 18 e 29 anos,
pode-se inferir impactos na perda dos empregos e/ou na diminuicao da
carga hordria. Tais fatores influenciariam na trajetéria educacional, na
saide mental dos individuos e nas perspectivas de conclusao dos estu-
dos (ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO, 2020;
2021)valor que sigue siendo elevado. La proporcién de trabajadores en
paises en los que se ha establecido el cierre de todos los lugares de trabajo,
salvo los esenciales, para el conjunto de la economia o en zonas especifi-
cas sigue siendo notable, si bien varia en funcién de la regién de que se
trate. Con respecto a los paises de ingreso mediano alto, alrededor del
70 por ciento de los trabajadores residen en paises en los que se siguen
aplicando esas restrictivas medidas de cierre (ya sea a escala nacional o
en zonas geograficas especificas e até, pode-se supor, na permanéncia na
universidade privada.

O anseio dos discentes por mais campos de estdgios e por curricu-
los mais conectados a realidade laboral — fatores apontados na questao
aberta — bem como o desejo por uma universidade que prepare para o
mercado de trabalho — um dos atributos reconhecidos como mais impor-
tantes numa institui¢do de Ensino Superior — pode ser uma sinalizagao
das angustias relacionadas a carreira e ao futuro ji presentes no atual
contexto. Associe-se a isso, ainda, um contingente importante (28,4%)
de estudantes desocupados e a procura de emprego no momento da pes-
quisa, o qual sugere uma escassez de oportunidades naquele periodo.

Esses impactos da pandemia no campo do trabalho, sobretu-
do para os estudantes jovens, parecem acentuar um caminho de pouca
clareza quanto ao futuro, de dificuldade de acesso 2 vida autébnoma e,
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portanto, de prolongamento da condigao juvenil (PAIS, 2016). Assim,
acentua-se o “principio de reversibilidade” (PAIS, 2016, p. 60) que mar-
ca a experiéncia de ser jovem na contemporaneidade, a qual se caracteriza
pela vivéncia de trajetérias nao-lineares, marcadas por experiéncias (de
trabalho, de estudos, de construgao de independéncia, por exemplo) e re-
trocessos a etapa anterior apds a descontinuidade das iniciativas. Supoe-
-se que tal processo poderd ter maior impacto na populagio mais vulne-
ravel A crise econdmica advinda da crise sanitdria, a saber, os estudantes
de baixa renda e, em especial, os beneficidrios de bolsas e programas de
financiamento, que representam 45,6% dos discentes da rede de ensino
superior privada no Brasil INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020).

Outro aspecto averiguado foi a origem dos discentes da universidade
o qual, a despeito de ser um fator retrospectivo, pode oferecer pistas de agao
as instituigoes de Ensino Superior. A hipétese inicial de que os estudantes
seriam, em sua maioria, de colégios privados foi confirmada, contrastando
com os dados da pesquisa com instituigoes federais que demonstrou que
a maior parte dos estudantes vinha de colégios publicos (ASSOCIACAO
NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS INSTITUICOES FEDERAIS
DE ENSINO SUPERIOR ¢ FORUM NACIONAL DE PRO-REITO-
RES DE ASSUNTOS ESTUDANTIS, 2019). Contudo, constatou-se
que um numero nio negligencidvel dos discentes da universidade privada
em questdo era de egressos de instituigoes publicas: 40,1% (somando-se
todas as alternativas que remetiam a instituigoes desse tipo).

Sabe-se que a pandemia ampliou o distanciamento de possibilidades
entre ensino privado e ensino publico, dadas as limita¢oes de investimentos
governamentais e de acesso 2 tecnologia por parte da populagio (MEDI-
CIL TATTO e LEAO, 2020; OLIVEIRA, 2020). Dessa forma o ingresso
na universidade por uma parcela considerdvel de estudantes oriundos de
instituigoes publicas pode, também, ser ainda mais dificultado, ocasionan-
do prejuizos a sua trajetéria e a seus projetos de vida, acarretando inclusive,
no alargamento da chaga da exclusao aos que jd sao excluidos.

A prépria permanéncia no Ensino Superior, para além de aspectos
econdmicos, também fica ameagada, jd que insuficiéncias de acessibili-
dade em um periodo dilatado e imprevisivel, em que as universidades
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precisaram alterar repentinamente seu sistema académico aos sistemas
online ante aos cruciais alertas a politica de precariza¢io da educagao
publica. E nao apenas em relagao as institui¢oes de Ensino Superior,
visto que a Educagio Bdsica como um todo sofreu os impactos desse
fendmeno global e nem todos os estudantes de colégios privados con-
seguiram acompanhar o ensino remoto com qualidade. Muitos jovens e
professores vem relatando que mesmo com qualidade digital, encontram
dificuldade em manter-se durante um longo periodo em frente as telas.
Defasagens em relagao a leitura e a escrita, desde antes do evento sanit-
rio, ji eram apontadas como problema nos primeiros anos de graduagao
(FALCAO, ABTIBOL e SANTOS, 2021) e podem exemplificar os tipos
de limitagoes que precisario ser enfrentadas no percurso entre Educacio
Basica e Ensino Superior.

Assim sendo, serd ainda mais urgente acompanhar as eventuais de-
fasagens e dificuldades dos estudantes de maneira ativa, como forma de
prevengio a evasao ou ao trancamento de matriculas. Para além da univer-
sidade, se faz necessdria a implementagio de politicas publicas especificas
voltadas a populagao juvenil visando a equidade, considerando-se que a au-
séncia de tais politicas pode resultar no aumento das desigualdades sociais
e em uma verdadeira violagio de direitos humanos da populagio jovem
(TIMOTEO e OLIVEIRA, 2021) dado que, os jovens brasileiros jd sao,
habitualmente, “sujeitos de direitos violados” (BRANDAOQ, 2019, p. 64).

Os participantes desta pesquisa contribuiram também com suas
opinides acerca de fatores contribuintes ao processo de ensino e aprendi-
zagem, referentes aos atributos do professor e da institui¢ao e as metodo-
logias de ensino. Dessa forma, apontaram caminhos que podem oferecer
pistas de acdo diante dos desafios contemporaneos.

A anilise conjunta das respostas somados aos fatores apresentados,
demonstra a importincia da presenca do professor no espago educati-
vo estudado. Essa observacio se ampara no fato de que ter professores
qualificados foi o item de maior indice de concordancia dentre todos os
atributos de uma Institui¢io Superior. Esse profissional, por sua vez, na
opinido dos discentes, tem como atributo mais valorizado o dominio do
conhecimento de sua drea, seguido de organizacio e planejamento, com
diddtica desenvolvida através de exemplos prdticos e relagio com o co-
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tidiano. Assim, as tecnologias, mesmo durante o momento pandémico,
ficam em segundo plano, apenas mediando um processo cuja centrali-
dade estd na relacao com a pessoa do docente e nao no aparato utiliza-
do. Identifica-se assim, a tecnologia digital a servico da Educagao, como
recurso de informacio e comunica¢io, mas nio como fim em si mesma.

Poder-se-ia pensar que os participantes da pesquisa haviam exposto
uma visao hierarquizada, com o professor enquanto tnico detentor do
conhecimento. Entretanto, o destaque para metodologias de ensino ex-
perienciais e préticas sustenta a afirmacio de que havia preferéncia por
um processo educativo dialdgico e participativo. Dal, talvez, a necessidade
apontada pelos discentes de maior letramento diddtico-tecnolégico como
meio alternativo e potencializador no processo de ensino-aprendizagem.
A opinido dos respondentes da pesquisa de que havia necessidade de am-
pliagio das oportunidades com bolsas de iniciagio cientifica também pode
expressar a intengao de interlocugao juvenil como participantes ativos e en-
gajados na construgio e produgio do conhecimento cientifico; nio apenas
receptores deste, mas também como seus principais geradores.

Essas consideragoes acerca dos atributos do professor, da institui-
¢ao de ensino e do estilo de aula, sinalizam aspectos importantes em tem-
pos de pandemia e, quigd, pds-pandemia de Covid-19, tendo em vista
que muitas das mudangas que se iniciaram possivelmente permanecerao.
O distanciamento social que se impds como meio de controle do avan-
¢o da doenca obrigou uma rdpida adaptagao que, inicialmente, foi um
desafio em si. Em um segundo momento, porém, hd uma convocagio
a observar qual tipo de educacio se propde com a mediagdo tecnoldgi-
ca. O que os participantes desta pesquisa sinalizaram ¢é justamente um
anseio por um tipo de educaciao em nivel de graduagao que promova a
postura ativa e participativa do discente e que o professor seja capacitado
técnica e metodologicamente em seu campo de saber, como um proble-
matizador e mediador cultural que impulsiona reflexionamentos criticos,
ativos, autbnomos e cooperativos por parte dos estudantes.

Quanto 2 institui¢ao de Ensino Superior, também foram marcan-
tes as sinalizacoes para o ambiente universitdrio, o qual os estudantes
esperam que seja seguro (IC = 4,83), acolhedor e organizado (IC = 4,74).
O desejo por organizagio e planejamento também foi apontado como
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importante na figura do professor (IC = 4,77). Ainda, na questio aberta,
levantou-se opinides sobre a necessidade do aprimoramento das habi-
lidades socioemocionais dos docentes. Aspectos referentes ao ambiente
universitdrio remetem a possibilidade de maior engajamento dos estu-
dantes (KAMPFE, RAMIREZ e AMORIM, 2018) pelo estabelecimento
de lugares, no sentido antropoldgico cunhado por Augé (1994).

Esse conceito alude a ideia de espagos em que ¢ possivel a partici-
pacio, o estabelecimento de vinculos, o acolhimento, a vivéncia da hist6-
ria, em oposi¢ao aos nio-lugares que sio caracterizados por serem estru-
turas de passagem e impessoais (AUGE, 1994; KAMPFE, RAMIREZ e
AMORIM, 2018). Para além de conviver com os pares, a construgao de
um lugar antropolégico na universidade é singular e envolve outros as-
pectos, como as relagdes com os professores e as politicas de acolhimen-
to da instituigio e de fomento a permanéncia (KAMPFE, RAMIREZ e
AMORIM, 2018). A vivéncia de uma educa¢io em outro espago (em
geral a residéncia) e, por vezes, em outro tempo (assincrono) implica o
desafio de transmitir ao campo da virtualidade a construgio de lugares de
didlogo e de encontro. Além do risco de fragmentar a possivel articulagao
entre ensino, pesquisa e extensao.

O momento de total virtualidade e os movimentos de retomada
parcial de atividades presenciais precisam considerar esses aspectos cita-
dos, bem como o processo de integragao dos estudantes. Esse conceito,
tao préximo ao de lugares antropolégicos, alude & demanda dos discen-
tes, sobretudo nos primeiros contatos com a Universidade, por um aco-
lhimento e um suporte que facilitem a compreensio das rotinas, dos ser-
vigos, das relacoes e da légica da organiza¢io como um todo (FALCAO,
ABTIBOL e SANTOS, 2021). Os participantes do estudo sinalizaram o
valor desse aspecto, sobretudo quando apontaram a necessidade de aco-
lhimento ao estudante ingressante em transi¢ao da Educagao Bdsica para
a Educagio Superior e para um desconhecimento de muitos dos servigos
ofertados. Porquanto a vivéncia universitdria demanda maior autonomia
e, para isso, compreensdo do funcionamento e dos processos, é preciso
pensar em estratégias diversas que facilitem e apoiem essa transicao, faci-
litando e integragao e, assim, a prépria permanéncia no Ensino Superior

(FALCAO, ABTIBOL e SANTOS, 2021).
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Nesse sentido, compreende-se que diante dos novos tempos, a edu-
cagao em nivel superior como direito, deve cada vez mais proporcionar
perspectivas que envolvam os jovens universitdrios no processo pedagogi-
co. O ensino verticalizado, linear e estdtico tende a nio encontrar resso-
nancia aos novos tempos multifacetados de complexidade, conectividade
e mobilidade. Movimentos pedagdgicos interativos onde construcio,
desconstrugao e reconstrugio fazem parte do cotidiano atual, sistémico
e dinAmico, trazem o estudante como sujeito cooperativo a dialdgica da
aprendizagem académica e profissional.

Bauman (2013), salienta a superfluidez da modernidade liquida,
onde excessos, redundéincias e descartes estdo presentes. Assim, diante
das tendéncias culturais, a modernidade estaria em embriondria revo-
lugao educacional. Para a preparagio e enfrentamento dos jovens as
tendéncias do “conhecimento prético, concreto e imediatamente apli-
cdvel” o ensino precisa provocar e propagar abertura e nao a oclusao
mental” (BAUMAN, 2013, p. 25).

Frente a complexidade, a Educagio Superior, segundo Mo-
rin (2003), tem missdo e fungio transeculares, que do passado ao futuro,
passa pelo presente com autonomia em executar sua missao:

A universidade conserva, memoriza, integra, ritualiza uma heran-
ca cultural de saberes, ideias, valores; regenera essa heranga ao ree-
xamind-la, atualizd-la, transmiti-la; gera saberes, ideias e valores
que passam, entao, a fazer parte da heranca. Assim, ela é conser-

vadora, regeneradora, geradora (MORIN, 2003, p. 81).

Morin ainda chama atencéo para o termo conservagao. Segundo ele,
conservar pode trazer o cardter vital ou estéril. Serd vital quando o presente
dialogar com o tempo, abrindo-se & cultura, preparando o futuro, respei-
tando o passado. Serd estéril quando cristalizada e rigida (MORIN, 2003).

Assim, os novos tempos exigem uma dupla fun¢io ao ambiente
universitdrio: adaptagao 2 modernidade cientifica e integra-la e responder
as necessidades fundamentais da formacio, fornecendo um ensino meta-
profissional e metatécnico. Edgar Morin ressalta ainda, o cardter inventi-
vo e criador do ambiente universitdrio, como vitalidade conjugada entre
a cultura cientifica e humanista (MORIN, 2003).
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A universidade como lugar privilegiado de producio cientifica, nio
¢ somente a “acumulagio de verdades verdadeiras” (MORIN, 2014, p.
24). Uma tnica visao de mundo apequena o ambiente e o fazer cientifico.
Assim, é fundamental o enraizamento sociocultural, capaz de “conceber
como e em que condi¢des culturais as ideias se agrupam, se encadeiam,
se ajustam, constituem sistemas que se autorregulam, se autodefendem,
se automultiplicam, se autopropagam (MORIN, 2014, p. 26). Nesse sen-
tido, investigar as significagbes que os jovens atribuem a si, aos outros, ao
cotidiano e propensao universitdria, ¢ um elemento fundamental para que
se possa conhecé-los a partir de si mesmos e de seus contextos.

Consideragées finais

Este capitulo procurou apresentar achados acerca do perfil e das
opinides dos estudantes universitirios de uma institui¢ao privada do RS
em relagdo a aspectos educacionais e discuti-los a luz dos desafios im-
postos pela realidade pandémica sobre essa populacio, sinalizando pers-
pectivas a partir dos dados empiricos coletados. Em relacio aos dados
quantitativos, os estudantes manifestaram que uma organizacio e plane-
jamento adequados, bem como a relagao dos contetdos trabalhados com
o cotidiano sao atributos desejaveis no professor. Quanto aos atributos
pedagdgicos da aula, sinalizaram uma opinido mais favordvel as ativi-
dades experienciais e prdticas, seguidas de aulas expositivo-dialogadas.
Apontam ainda que ter professores qualificados e seguranca sao aspectos
importantes para uma institui¢ao de Ensino Superior.

Acerca dos dados qualitativos, apontaram a necessidade de um
acompanhamento proximal, atento as singularidades e destacaram a im-
portancia da ampliagio da formacio docente quanto a diddtica tecnols-
gica digital. Ressaltaram as metodologias de ensino-aprendizagem com
caracteristicas desafiadoras, inovadoras, integrativas e interdisciplinares
como mais engajadoras e mobilizadoras. Entenderam a necessidade de
instrumentos avaliativos mais processuais, de atengio a comunidade
académica como um todo (incluindo discentes) em relagao a educacio
socioemocional, como também, maior aproximagio entre a academia e
o mundo do trabalho.
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Os achados remetem a desafios para o contexto pds-pandémico.
H4 incertezas quanto aos impactos possiveis no campo do trabalho e
da aprendizagem que, para os estudantes oriundos da rede publica, teve
prejuizo dadas as precariedades que impactaram as vivéncias juvenis. Isso
poderia resultar numa diminuigao da possibilidade de acesso e perma-
néncia no Ensino Superior. As andlises ainda remetem a necessidade de
promogdo de maior envolvimento dos jovens universitdrios no processo
pedagégico e de atualiza¢io a novas perspectivas tecnoldgicas, as quais
trouxeram maijor complexidade, conectividade e mobilidade.

O momento ¢ de incerteza e fluidez, o que suscita a continuidade
de pesquisas que possam acompanhar os impactos do contexto sanitrio
na Educagdo Superior, tais como o estudo de escopo maior ao qual os
dados deste capitulo estao vinculados. Sugere-se pesquisas de cardter pre-
dominantemente qualitativo que possam auxiliar na compreensao mais
clara dos impactos da pandemia nas trajetdrias juvenis universitarias.
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A OPINIAO DE JOVENS ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR SOBRE
O IMPACTO DA PANDEMIA DE COVID-19 NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Tatiana Vanesca Wasum
Introdugio

A acio docente sempre foi assunto de diversos estudos na drea da Edu-
cacdo e do Ensino. Suas metodologias e de que maneira acontece o processo
de ensino-aprendizagem sao alguns dos temas recorrentes em muitas pesqui-
sas hd varios anos. Nesse momento da Pandemia de Covid-19, tio adverso e
impactante na vida de toda a populagao mundial, nao seria diferente.

A necessidade de isolamento social transformou os espacos educati-
vos. Escolas de diferentes niveis de ensino se viram, de uma hora para ou-
tra, em siléncio e vazias. Os atores desses cendrios se recolheram juntamen-
te com o restante da populagao. Ficaram apenas as angustias, as incertezas,
o medo e a divida: Como continuar o processo de ensino-aprendizagem
com os estudantes? A forma de viver e conviver mudou em muitas 4reas,
seja familiar, profissional ou na prdtica educativa. Nem os professores e
nem os estudantes estavam preparados para mudangas tao rdpidas nas suas
rotinas escolares. Nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) aconteceram
as mesmas transformagoes no mesmo curto espago de tempo.

A adaptagio a essa nova forma de aprender e ensinar pode ser com-
preendida como algo que estd acontecendo tarde demais, uma vez que as
tecnologias de informagio e comunicagio (TIC’) jd estao presentes nas
nossas vidas hd alguns anos. Contudo, nas préiticas educativas, apesar de
serem utilizadas, nao sio tdo comuns como se acredita. Muitas discipli-
nas e professores sao resistentes e seguem com praticas mais tradicionais.
Em relacio aos alunos, essas tecnologias sA0 muito mais associadas as
redes de relacionamento do que ao ensino.

Buscar saber de que maneira aconteceram essas adaptagdes de pro-
fessores e estudantes de IES as aulas remotas e de como esse novo viver e
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conviver no campo educativo afeta o processo de ensino e aprendizagem
s30 os objetivos desse trabalho.

Apesar de ser considerado um ensino emergencial, conhecer as
suas caracteristicas na prdtica, o que foi produtivo nessa experiéncia e
o que nao pode ser considerado ideal é de extrema importincia para os
estudos relacionados a prdtica docente e aos processos de ensino e apren-
dizagem. Sua comparagao com o EAD também ¢ importante para que
nao se confunda as duas formas de ensino. O Ensino Remoto, nio sendo
uma modalidade de ensino, poderd ser mais bem compreendido, inclusi-
ve podendo ser aproveitado na modalidade de Ensino Hibrido, quando
as aulas presenciais voltarem totalmente a sua normalidade.

Esta pesquisa, que se utilizou de fontes bibliogréfica e de questio-
ndrio aplicado em estudantes de IES, é do tipo exploratéria, pois busca
conhecer esse novo fendmeno que o sistema educacional vem vivencian-

do. De Acordo com Leite (2015, p. 55)

a pesquisa exploratéria é a que explora algo novo, que frequente-
mente nio ¢ considerado ainda ciéncia, mas que serve de base a
ciéncia. [...] Tem grande valor, pois serve de base a outros tipos de
pesquisas, quando o tema possui bibliografia escassa.

Por esse motivo, a maioria dos textos utilizados sdo artigos busca-
dos na internet e nao livros cldssicos na drea da Educacio e do Ensino.

Marco tedrico

Apesar de parte dos estudantes desse nivel de ensino jd esta-
rem mais familiarizados com o uso das Tecnologias de Informacio
e Comunica¢io (TIC’s) na realizagao dos seus trabalhos e nas aulas
presenciais, a necessidade dessa mudancga abrupta e da falta de con-
vivéncia com o ambiente da sala de aula, com os professores e com
os colegas nao fazia parte dos seus projetos de formagao académica.
Uma vez que optaram por realizar a graduacao na modalidade pre-
sencial, subentende-se que esses estudantes julgam importante esses
momentos de interagao e convivéncia no processo de construgao das
suas aprendizagens.

404



A modalidade EAD, a qual “tem normativas préprias e sistemas
de ensino e aprendizagem que em muitos casos divergem do ensino pre-
sencial” (SILUS, 2020, p.3) jd existia como opgao quando os estudantes
iniciaram seus cursos de graduagao. O que se apresentava no inicio de
2020 era algo totalmente novo. Um modo emergencial de ensino e nio
uma nova modalidade. Ninguém teve tempo para elaborar metodologias
adequadas ou estudar a melhor forma de construir o conhecimento. O
problema se apresentou e uma resposta foi dada.

Com a necessidade de implementar os meios digitais, conforme
as orienta¢des da Portaria do Ministério da Educagio (MEC) ne
343 de 18 de Margo de 2020 que, posteriormente foi alterada
pela Portaria n° 345, publicada em 19 de margo de 2020 ¢ no
dia 17 de junho de 2020 consolidado pela Portaria n° 544, as
Instituigoes de Ensino Superior (IES) da modalidade presencial,
passaram a realizar o Ensino Remoto Emergencial (ERE). [...]
Dessa forma, a remotividade do ensino presencial se justifica pela
utilizagao das TDIC’s e a emergéncia se deve a total adaptagao em
muitos casos abruptamente para os recursos tecnoldgicos.

De maneira emergencial, professores e gestores educacionais ti-
veram que adaptar em tempo real a situagio das Instituigoes de
ensino, incluindo seus planos de atividades, metodologias e con-
tetidos de forma geral, passando ainda da modalidade presencial
para o ERE, totalmente experimental (SILUS, 2020, p. 2)

Nesse momento, a questao inicial de “Como continuar o processo
de ensino-aprendizagem com os estudantes?” jd tinha resposta e nome.
Foi batizada de Ensino Remoto Emergencial (ERE). A ideia de como se-
guir ensinando estava sendo apresentada de uma maneira mais palpdvel.
Para que esta proposta ficasse clara, o Conselho Nacional de Educagio
(CNE) definiu, em parecer, o que poderia ser considerado ERE.

O Parecer CNE 05/2020 estabelece que as atividades pedagé-
gicas nao presenciais podem acontecer por meios digitais (vi-
deoaulas, conteidos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, e-mail, blogs etc.); via pro-
gramas de TV ou rddio; pela distribui¢io de material diddtico
fisico aos alunos para o momento de isolamento; e pela orienta-
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¢ao de leituras, projetos, pesquisas, exercicios e outras atividades

(OBSERVATORIO DE EDUCACAO, 2021).

Além do CNE, Patricia Alejandra Behar, professora da Faculdade

de Educacio e dos programas de Pés-Graduagio em Educa¢io e em In-

formdtica na Educagao da UFRGS, nos ajuda a visualizar maneiras de

dar andamento as aulas no ERE. Ela nos diz que

Cabe enfatizar que as atividades remotas emergenciais nao sio
s6 videoaulas. Nesse tipo de atividade, o professor tem que par-
ticipar ativamente do contetdo, interagindo ao vivo com seus
alunos e organizando tarefas para serem realizadas e postadas
a0 longo da semana na plataforma selecionada pela instituicio

(BEHAR, 2020, sp.).

O programa Todos Pela Educagao também se posicionou quanto

ao ERE em uma norma técnica, que diz que:

[...] é preciso ter em mente que ensino remoto nio ¢ sindnimo
de aula on-line: “H4 diferentes maneiras de estimular a aprendi-
zagem a distincia e, se bem estruturadas, atividades educacionais
podem cumprir mais do que uma fung¢ao puramente académica.
A nota técnica defende que é fundamental diversificar as ex-
periéncias de aprendizagem, “que podem, inclusive, apoiar na
criagio de uma rotina positiva que oferece a criangas e jovens
alguma estabilidade frente ao cendrio de muitas mudancas”.
Pontua, ainda, que, mesmo a distancia, a atuagio do professor ¢
central no sentido de assegurar uma boa experiéncia aos alunos,
por isso é fundamental apoid-los pessoal e profissionalmente,
para que desempenhem melhor sua fungio (OBSERVATORIO
DE EDUCACAO, 2021).

Essa mudanca, a principio provisoria, se estendeu ao longo de todo

o0 ano de 2020 em grande parte das IES e segue acontecendo em parte

delas ao longo do ano letivo de 2021. Tanto os professores como os estu-

dantes precisaram aprender ao longo das aulas de que forma ensinar e de

que forma aprender neste novo cendrio.
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Por muitas vezes se observou a comparagao entre a EAD e o ERE,
principalmente nas cobrangas de trabalho e de metodologia de ensino. No
entanto, a diferenca entre as duas formas de dar aula deve ser reforgada.

[...] ndo podemos considerar as aulas remotas uma modalidade
de ensino, mas uma solucio rdpida e acessivel para muitas ins-
tituicoes. Em geral, ¢ utilizada em um curto periodo de tempo,
diferentemente do EAD, que tem sua estrutura e metodologia
pensados para garantir o ensino e educagao a distincia (UNI-

CESUMAR, 2021).

O inicio da experiéncia com o ERE foi mostrando como a rea-
lidade do uso da TIC’s, que parecia parte do dia a dia, estava distante
da prética didria no meio educacional. Muitos estudantes e professores
demonstraram dificuldade de adaptacio ao uso das ferramentas neces-
sdrias para esse novo modo de ser professor. Cada um teve seu ritmo,
seu “técnico particular” e todos precisaram de apoio em algum mo-
mento do processo. “Acostumados a sala de aula presencial, os docentes
tiveram que deixar seu universo familiar e se reinventar, pois a grande
maioria nio estava preparada e nem capacitada para isso” (BEHAR,
2020, sp.). A partir dessas novas necessidades metodolégicas apresen-
tadas em fungio da pandemia de Covid-19, os professores foram se
adaptando, & medida do possivel, sempre buscando atender o objetivo
principal do seu oficio: possibilitar a construgao do conhecimento dos
seus estudantes.

Os professores, mesmo aqueles que se estressavam com os alunos
que utilizavam o celular com internet (que tem as enciclopédias, é
movel e permite uma comunicagao multidirecional), tiveram que
se reinventar. Afinal comparando com o quadro negro, um celu-
lar ou um computador com internet, orientado ¢ mediado por
um professor qualificado, tem muito mais condi¢ées de ampliar
os modos de comunicagio e criagio e de proporcionar diferentes
situagoes e dindmicas de aprendizagem (VOLPATO, 2020, sp.).

A mudanga foi abruta em fun¢ao da pandemia. No entanto ela iria
acontecer ao longo dos préximos anos, pois jd estava sendo implementa-
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da em alguns espagos educativos de maneira lenta e gradual. Conforme
Patricia Alejandra:

Podemos dizer que o que iria talvez ocorrer na educa¢io em uma
década acabou acontecendo de forma “emergencial” em um, dois
ou trés meses. Os professores estdo aprendendo mais do que nun-
ca a criar aulas online, testando, errando, ajustando e se desafian-

do a cada dia (BEHAR, 2020, sp.).

O processo segue em curso, pois a cada dia as aulas precisam ser
reelaboradas para que consiga atingir os estudantes remotos de algumas
IES. Para os estudantes da modalidade de ensino presencial a adaptagao
também se fez necessdria. De acordo com Sillus (2020, p. 7):

As novas formas de aprender tencionam as préiticas pedagdgicas
novos olhares metodolégicos de ensino (para os docentes) e de
aprendizagem (para os discentes). As redes sociais, promoveram
nas realidades sociais um novo olhar para o processo educativo e
uma nova mudanga de posicionamentos em prdticas pedagdgicas.
[...] Os estudantes, uma vez que, envoltos na construgao do pro-
cesso de aprendizagem, sentir-se-do cada vez mais motivados em
construir e (re)significar novos e velhos conhecimentos certamen-
te apresentados a eles de maneira tradicional.

Apesar dessa visao, alguns estudantes, ao contrdrio da fala acima,
demonstram-se desmotivados, principalmente pela demora no retorno
presencial. Citam a falta de concentracao e de foco nas atividades remo-
tas como entraves ao seu processo de aprendizagem. Falam sobre a neces-
sidade de interagdo com os colegas e professores na sala de aula presencial
para a construgdo do seu conhecimento.

Consideragoes finais
Nas questoes elaboradas para os estudantes, com o objetivo de
compreender como essa mudanga afetou o seu processo de aprendiza-

gem, percebe-se que eles apontam a dificuldade de concentragio, a baixa
motivagao para acompanhar todas as aulas e atividades e a interacao
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como as principais dificuldades do ensino remoto, sendo apontadas por
parte dos pesquisados como fatores que prejudicaram a sua aprendiza-
gem. Vale ressaltar que a pesquisa foi desenvolvida com alunos de IES
privadas, o que pode explicar o fato de nao citarem dificuldade de acesso
a internet de qualidade ou computadores e celulares capazes de atender
as necessidades desse formato de ensino.

O longo periodo que o ERE precisou ser utilizado também dificul-
tou o envolvimento nas aulas do IES, conforme apontado na pesquisa.
Uma das entrevistadas destaca “que no inicio nio dificultou, porém, com
o passar dos meses tornou-se cansativo ¢ dificil de manter a aten¢io”. Nao
se tinha como saber o tempo que essa forma de ensino iria ser necessdria.
Nio se tinha uma férmula pronta a curto, médio e longo prazo. Como
dito anteriormente, as aulas seguiram sendo pensadas ao longo do pro-
cesso. Mesmo assim, foram destacados alguns pontos positivos por parte
dos pesquisados, como por exemplo a possibilidade de assistir as aulas em
outros hordrios que nio o habitual, a disponibilidade de um tempo maior
para efetuarmos cursos e adquirir mais conhecimento e a acessibilidade.

Também foram destacadas algumas atividades significativas que
aconteceram nesse periodo de ERE como palestras com profissionais
que nio teriam como estar na IES presencialmente e a simulagiao médi-
co-paciente de forma remota com um ator performando um paciente,
o0 que jd estd sendo uma realidade da Medicina e talvez nao teria acon-
tecido se as aulas seguissem apenas na modalidade presencial.

A partir da andlise dos dados da pesquisa, pode-se perceber que
um dos problemas apontados como o grande vilao do ERE, que ¢é a
falta de acesso a internet de qualidade ou de equipamentos adequados
para seguir estudando, nao estd presente na vida escolar de parte dos
estudantes dos IES privados. No entanto, e apesar disso, eles desta-
cam que se sentem desmotivados e tem dificuldade na aprendizagem.
Ou seja, temos outras questoes a serem destacadas como problemas
do processo de ensino e aprendizagem nesse momento de ERE usado
durante a pandemia de Covid-19, que vao além das questdes socioeco-
nomicas, refletidas na questao da dificuldade de acesso.

Diferentes estudos apontam que aconteceram defasagens que
irao demorar alguns anos para serem sanadas. Porém, esses estudos
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estao concentrados no Ensino Bdsico. Essas defasagens e esse tempo
para a recuperacio das aprendizagens ficam dificeis de serem mensura-
das a curto prazo no Ensino Superior, sendo importante destacar que
esse campo de estudo se estenderd, se mostrando necessrio por algum
tempo caso haja preocupacio na formagao dos estudantes dos IES.
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AS BARREIRAS PARA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Camila Pinheiro
Eduarda Ferronato Cavagni

Mauro Meirelles
Introdugio

A Educagao a Distancia (EAD) surgiu como uma modalidade al-
ternativa ao ensino cldssico presencial, proporcionando que professores
e alunos estejam separados fisicamente durante o processo de ensino-
-aprendizagem, sendo realizada principalmente por meio da utilizagao de
tecnologias de informagio, como a internet, que permitem a promogao
de diversas atividades sincronas e assincronas com os estudantes, além
da disponibilizacio de materiais bédsicos e complementares de ensino
(MARTINS e FROM, 2016).

Um breve resgate histérico nos mostra que, apesar do Ensino a
Distancia despontar como uma novidade aliada as novas tecnologias,
tém-se que sua histéria remonta ao ano de 1840, com a criagio da Fa-
culdade Sir Isaac Pitman, primeira escola por correspondéncia na Euro-
pa. Vis-a-vis, observa-se ainda no velho continente uma ampla tradigao
de ensino nao-presencial com cursos de idiomas, por correspondéncia,
sendo realizados na Alemanha desde o ano de 1856. Nas Américas, o
pioneirismo fica por conta dos Estados Unidos que foi o primeiro pais do
novo mundo a investir no formato, onde, em 1873 na cidade de Boston,
criou-se a Society to Encourage Study at Home (SH).

Contudo, antes de aprofundar os argumentos e explorar o modo
como esse formato alternativo de educagio ganhou espaco no contexto
da atual pandemia de Covid-19, faz-se necessdrio diferenciarmos aquilo
que se denomina de “Educacio Aberta” daquilo que comumente chama-
mos de “Educacao a Distancia”.
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Grosso modo, podemos dizer que a Educagao Aberta estd ligada a
experiéncias em Educacio Nao-Presencial, por correspondéncia, dentre
outros; e tem como objetivo principal possibilitar o acesso ao Ensino Su-
perior a pessoas sem a necessdria formagao para ingresso no mesmo. Ou
seja, o termo “aberta” remete, inicialmente, 2 uma proposta sociopolitica
de democratizagio de acesso ao ensino as vdrias camadas da populacio,
modelo de ensino no qual a Open University é, hoje, o maior exemplo.

Mas, com o tempo, como descrito por Meirelles e Steffen (2016) a
proposta inicial das “open universities” evoluiu e ganhou novo significado
a partir de novas e diversas possibilidades de ensino-aprendizagem que,
se utilizando dos mesmos meios nao-presenciais, se propunham a objeti-
vos outros. Deste modo, o termo “aberta’, que antes correspondia muito
mais a uma certa liberdade de acesso ao ensino, é ressemantizado. Acaba
por assumir um cardter muito mais pedagégico do que democritico de
modo que, na atualidade, é muito mais comum que se use esse termo
para se referir a todo um conjunto de oportunidades diversificadas de
constru¢io do conhecimento fora dos limites da sala de aula do que uma
educagao de amplo alcance como em sua proposta original.

Dito isto, importa aqui lembrar que, quando nos referimos a Edu-
cagao a Distincia, estamos muito mais tratando de um ensino nao-pre-
sencial baseado em suportes e possibilidades de acesso ao conhecimento
diversas, do que ao cardter democrdtico e universal desta como queriam
os criadores das primeiras universidades abertas.

No Brasil a Educacio a Distincia tem seu inicio com surgimen-
to da radiodifusdo, sobretudo, com a fundagio em 1923, da Fundagio
Roquete Pinto e da Rddio Sociedade do Rio de Janeiro em 1925. A es-
sas primeiras experiéncias via rddio, seguiram-se as primeiras ofertas de
cursos por correspondéncia que, em 1939, sao oferecidos pelo Exército
e a Marinha brasileiros aos militares que faziam parte de seus quadros
operacionais. Dois anos mais tarde, em 1941, esse mesmo modelo serd
expandido com a criagio do Instituto Universal Brasileiro (IUB) que
passou a ofertar a populagio civil cursos de formacio bdsica e técnica.

Na época de sua criagao em 1941, segundo Iaralham (2009), seu
objetivo residia simplesmente em divulgar o curso de contabilidade nas
pdginas da Revista “O Cruzeiro”. Contudo, nos anos seguintes, outros
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cursos foram implantados com especial destaque para os cursos técnicos
em eletrénica de Radio e TV, de Corte e Costura, de Desenho Artistico,
de Mecinica de Automéveis e de Auxiliar de Escritério, totalizando até
meados dos anos 1950 cerca de 35 cursos. Em 1958, é lancado um curso
de Fotografia. De 1960 a 1980, o Instituto Universal Brasileiro foi prati-
camente referéncia em cursos desta modalidade chegando a contar com
cerca de 200 mil alunos e dez unidades espalhadas pela cidade de Sao
Paulo. Contudo, atualmente, conta com apenas duas unidades de ensino
e tém seu foco ligado ao oferecimento de cursos técnicos voltados a drea
de transagoes imobilidrias, secretariado e comércio, além de outros com
foco profissionalizante.

Paralelamente a0 modelo proposto pela IUB, até o final dos anos
de 1990 virias outras experiéncias e formatos foram testados e levados
a efeito com diferentes metodologias: ensino por correspondéncia, com
textos e tarefas pré-programas remetidas ao educando; aulas gravadas em
video e transmitidas pela TV ou em fitas domésticas, apoiadas em aposti-
las e exercicios (como o Telecurso 1° e 2° graus da Rede Globo), telecon-
feréncias via satélite, dentre outros. Contudo, cabe notar que, o maior
impacto na afirmagio da Educagio a Distincia, no Brasil, se dard a partir
da televisao e de sua utilizacio para fins educacionais. E serd com a oferta
em 1969, no Estado do Maranhao, pela TV Educativa local, de um curso
de 5% a 8 série pela TV, este, apoiado em material diddtico impresso e
monitores que teremos um grande salto na utilizagao deste suporte.

Mais recentemente, seguindo modelo semelhante, mas muito mais
voltada para atividades e temas relacionados a escola e a contetidos dos
mais diversos é criado o Canal Futura. Via TV a Cabo, ele ganha espaco
através do uso da linguagem jornalistica e documental e passa oferecer
conteudos e materiais que sio, em larga escala, acessados e utilizados por
escolas e pessoas de todo o Brasil que possuem acesso a TV a Cabo.

Ademais, jd quase no final do século XX e inicio do século XXI,
com a popularizagao do acesso a rede mundial de computadores através
da redugio significativa dos custos de aquisicao de equipamentos e do
acesso a internet através de provedores de conexao discada gratuitos, e
mais tarde com a popularizagao da banda larga, entre em cena o compu-
tador e a comunicagio mediada por ele.
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Essa relagao passard a ser o centro das discussoes pedagdgicas rela-
tivas & Educagio a Distincia de forma cada vez mais frequente tendo em
vista a velocidade de difusao das tecnologias. Porém, nio é com o suporte
em si e 0 modo que se dd o processo de ensino-aprendizagem que nos
ocuparemos a partir de agora, mas sim, o modo como, no contexto da
pandemia de Covid-19, esse suporte e 0 modo como a educagio era pen-
sada assumiu novos contornos a partir de sua utilizagido em larga escala
no 4mbito da Educagao Bisica.

O estudo se ocupa de uma pesquisa exploratdério-descritiva, de na-
tureza qualitativa. Estabelece uma sintese interpretativa cujo propdsito é
compreender como a pandemia alterou o modo de ensino e qual a situa-
¢ao da Educacio a DistAncia nas escolas brasileiras, e, principalmente,
como a utiliza¢do das redes pode se constituir numa importante ferra-
menta de difusdo de conhecimento.

Ademais, esse estudo teve sua abordagem construida a partir do
levantamento de dados encontrados na literatura j4 existente, sendo de-
lineada uma pesquisa tedrica fundamentada em livros, revistas, revistas
eletronicas, artigos e monografias nacionais constantes nas bases de da-
dos do Scielo, Bireme, Pubmed e Capes. Para tanto, os seguintes descri-
tores foram utilizados, de forma individual e combinados: educacio a
distAncia, pandemia, COVID-19, redes sociais, novos modelos de ensi-
no-aprendizagem, tecnologia na educagao.

Para a escolha dos estudos, foram seguidos como critérios de inclu-
sdo: artigos de pesquisa, artigos de revisio, estudos de caso, textos de li-
vros, publicados em inglés ou portugués, referentes a pesquisa no periodo
de 2000 a 2021. A seguir sdo apresentados os resultados destas andlises.

Contextualizagao

Em dezembro de 2019, a COVID-19, uma doenca infecciosa
causada pelo virus corona (SARS-CoV-2), teve seu primeiro registro
confirmado, na China. Com o seu rdpido avanco a niveis globais e a di-
ficuldade de tratamento frente a uma doen¢a completamente nova, foi
declarada uma pandemia pela Organizagio Mundial de Sadde (OMYS)
(OLIVEIRA et AL., 2020).
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No Brasil, o Ministério da Satide (MS) atuou efetivamente desde os
primeiros casos da doenga, levando informacio a populagio, orientando
com medidas preventivas para evitar a transmissao, tais como lavar as
maos, usar dlcool 70%), cobrir a boca e o nariz ao tossir, ndo compartilhar
objetos, manter ambientes ventilados e manter o distanciamento social
(OLIVEIRA et AL., 2020).

Houve, principalmente no interior do Estado, um certo obscuran-
tismo politico documentado por Asano et Al (2021), e, um movimento
de negacio da realidade por parte de muitos gestores putblicos e politicos
que subestimavam a gravidade da doenga.

Isto posto e considerando a ampliag¢dao do periodo de restricoes
sociais em todo mundo sugerido pela OMS, surgiu a necessidade de
buscar alternativas de ensino que permitissem a professores e alunos
dar prosseguimento as suas atividades, seja no dmbito da Educacgao
Bésica, seja no Ambito da Educag¢ao Superior, e que permitissem o an-
damento de suas atividades a0 mesmo tempo em que se garantisse as
normas de biosseguranca necessdrias com vistas a conten¢ao do avango
da pandemia (DANTAS, 2020).

Para tanto, o Ministério da Educacio, através da Portaria n® 343
(BRASIL, 2020) autorizou, em cardter provisério, a utilizagdio em am-
bito nacional da Educac¢io a Distincia, em todos os niveis de ensino,
com vistas a se garantir a manuteng¢do dos calenddrios académicos e a
diminuicao dos prejuizos no ensino brasileiro em fun¢ao do isolamento
social e das medidas restritivas de circula¢do impostas pelas autoritdrias
sanitdrias municipais e estaduais.

No entanto, apesar de seu potencial democratizante e seu caréter,
até certo ponto inclusivo, ¢ fato que a utilizagdo em massa da Educagao
a Distincia e dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, ainda impde
gigantescas barreiras que dificultam o sucesso pedagégico do ensino (PI-
MENTEL e RIOS, 2007). Em especial, aqui nos referimos a trés as-
pectos pontuais, a saber: a) as possibilidades de acesso as ferramentas e
a0 suporte técnico necessirio para sua utilizacio satisfatdria; b) a quase
auséncia de materiais e conteidos produzidos e pensados exclusivamente
para essa modalidade de ensino; e, ¢) a quase auséncia de profissionais
capacitados e capazes de operar com fluéncia esse suporte.
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Neste contexto é importante compreender a situagao da Educagao
a Distincia, frente a estes aspectos. Discussio essa, melhor abordada nos
topicos a seguir.

A Educagéo a Distincia no Brasil atual

A partir do exposto até aqui, com base nas informagoes e dados
apresentados, constata-se que a Educa¢io a Distancia, em suas diversas
matizes e suportes, nao chega a ser efetivamente uma novidade no Brasil
e, menos ainda, no resto do mundo. Trata-se sim de uma modalidade
de ensino que tem uma histdria construida e de resultados concretos e
observados. Aqui se fala, portanto, de um modelo de ensino que tem
evoluido e se aproveitado das novas tecnologias e dos recursos de comu-
nica¢o a essas relacionadas para renovar e ampliar sua atuagao. Suporte
esse que tem permitido articular recursos e linguagens de diversos meios
sobre um mesmo suporte ¢ através de um unico canal, qual seja, a rede
mundial de computadores.

A partir de um complexo sistema de hiperlinks, textos, fotografias,
ilustracoes, dudios, videos e animagoes sao estruturados no interior de um
mesmo espago e colocadas a disposi¢ao dos usudrios através de diferentes
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Bits e bytes tornam-se o si-
mulacro do real e exibem nas telas dos computadores através de novos for-
matos de dudio (mp3, acc, ogg, wav, midi etc.), de video (avi, mp4, divx,
mov etc.), de imagem (jpg, png, psd, bmp etc), de texfo (txt, doc, odt,
etc.) e de hipermidia (hml, xhtml, shtml etc.) contetidos que sao utiliza-
dos tanto por alunos quanto por professores no decorrer de seus processos
de ensino-aprendizagem. Seu suporte nao-fisico no é mais o papel, a fita
K7 ou o VHS, e sim, as telas dos computadores e smartphones.

Tem-se entdo que, ao usar o computador ou o smartphone como
suporte hipermididtico a EAD, diferentemente do que acontecia em ou-
tros suportes utilizados, acaba-se por propiciar uma imersao do individuo
na paisagem cibernética, produzindo, novas temporalidades e formas de
perceber e relacionar-se com o tempo. Pois, antes mesmo do surgimento
do suporte informdtico, tem-se que as formas como as mais diferentes cul-
turas percebem o tempo e com ele se relacionam ¢ diversa de modo que,
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o tempo cronoldgico, da miquina, do relégio, do calenddrio, assume, um
cardter inico em cada cultura em fun¢io de uma meta-agenda histérico-
-cultural que valora/desvalora determinados usos e vivéncias do tempo.

Todavia, apesar de passivel de uma medigio objetiva, esse tempo, a
hora de sessenta minutos, pode ser percebida de forma diversa por dife-
rentes pessoas que compartilham um mesmo quinhio de 3600 segundos.
Disto deriva que, uma mesma hora pode ser mais longa para aquele que
estuda Matemdtica e que vé os ponteiros do relégio arrastarem-se rumo a
hora fechada do que, a hora vivida por aquele que 1€ sua revista favorita
ou estd na praia e vé os ponteiros do relégio correrem de forma frenética
rumo ao sexagésimo minuto, parecendo—nos que, essa hora teve muito
menos que sessenta minutos. Curta ou longa, a hora continua a ser do
mesmo tamanho e composta por 60 ciclos de 60 segundos, contudo, a
forma como esse tempo é percebido é diversa e se relaciona a forma como
nds o percebemos e nos relacionamos com ele.

Deste modo, para além, do tempo-tempo, do tempo-mdquina,
tem-se entdo que a intensidade da experiéncia estd diretamente relacio-
nada ao modo como subjetivamos esse tempo o que, grosso modo, im-
plica em diferentes modos de percebé-lo. Assim, ao pensarmos o tempo
e a forma como o experienciamos, tem-se que, em termos lexicais, o
tempo assume no interior da linguagem, segundo Ricouer (1975), uma
diversidade gramatical muito grande que se relaciona ao que poderiamos
chamar de uma sintaxe do tempo, ou seja, a forma como esse tempo ¢é
utilizado, substantivado, subjetivado por aquele que o toma para si.

Disto decorre que, o tempo vivido, o tempo que estamos em sala
de aula, seja esta presencial ou um simulacro dela, é o tempo que vivemos
a experiéncia, é o “nosso tempo” e assume-se, este, quase sempre, COmMo
diacronico e fora do claustro do tempo- mdquina. Portanto, esse “nosso
tempo” é um tempo com duragio perceptiva diversa, é o tempo do su-
jeito. E o tempo que se sobrepde ao quotidiano da menina-mie que teve
sua infincia encerrada precocemente, que estuda, que cuida do filho e da
casa, é o tempo do jovem que trabalha para ajudar em casa, que estuda,
que faz cursos a distdncia, que assiste a aula no computador enquanto
ouve musica, conversa no WhatsApp, interage com amigos nas Redes
Sociais e olha seus e-mails.
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Tal constata¢io implica numa mudanca de foco na medida em que
nao hd uma observagio presente e efetiva das agoes e atitudes de cada
sujeito naquilo que Gibson (1984) nomina com ciberespago. No cibe-
respaco e, consequentemente, nos ambientes virtuais utilizados para fins
educacionais ou ndo, a interagio, torna-se a pedra de toque de seu sucesso.
Segundo Bott (1976), a intensidade da relagio e das interagdes se dard a
partir da constituigao de redes estreitas ou frouxas entre aqueles que nessas
redes e comunidades interagem. Ainda nesta diregao, cabe lembrar que as
novas tecnologias de informagao e comunicagio ofertam vérios recursos e
ferramentas de redugio da distancia de modo que, estar préximo nio sig-
nifica, necessariamente, estar dividindo um espaco fisico, mas sim, poder
interagir constantemente, trocando informagoes e gerando sentidos entre
diferentes sujeitos com um objetivo préximo e comum.

Nesse contexto, o que gera o conhecimento e a aprendizagem
quando nos referimos ao contexto da Educa¢io a Distancia é, de forma
geral, a troca de informagoes entre sujeitos educadores e educandos cujos
papéis e atuagdes se formam dentro de suas especialidades e necessidades
e, onde, o uso do computador ou smartphone como suporte, tem tao
somente o papel de conectar pessoas, de reduzir distincias e de permitir
que, entre elas, haja interagao.

Contudo, os equipamentos utilizados para se conectar a rede mun-
dial de computadores sao diversos e incluem, desde o uso de computa-
dores de tltima geracao até o uso de Tablets, Smartphones e SmartTV’s,
o que implica em diferentes e graus diversos de interagao e de qualidade
desta interacio (WOLE 2002).

E, portanto, a partir do exposto até aqui que, neste momento ati-
pico proporcionado pelas inquietagdes causadas pela COVID-19 e as
adequag¢des a0 mundo virtual, surgem os desafios de aprendizagem, os
questionamentos sobre o progresso do ensino, as incertezas ¢ a preocupa-
¢ao de dar conta ou nio de efetivar o ensino-aprendizagem com sucesso
nos mais diversos niveis de ensino (KIRCHNER, 2020).

Em func¢io destas preocupagdes e questionamentos frente a uma
realidade onde o ensino convencional nao pode ser levado a cabo por
razdes Gbvias de saide publica ligadas a contengio da pandemia de Co-
vid-19 no Brasil, torna-se essencial que as alternativas propostas atinjam
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um nivel de sucesso satisfatdrio e, para isso, é fundamental que suas prin-
cipais dificuldades sejam identificadas e superadas.

O Covid-19 no Brasil: o uso da Educagao a Distincia
e das Redes Sociais como uma alternativa viavel

Com a manifestagio da Covid-19 no Brasil acontecendo inicial-
mente de forma isolada, as formas de conten¢io eram fundamentadas
no controle dos infectados. A partir do crescimento acelerado e a conse-
quente expansio dos casos, houve o fendmeno de transmissio denomi-
nado “transmissdo comunitdria’, em que ndo é mais possivel rastrear a
origem da infecgao, indicando que o virus circula entre as pessoas dentro
de um mesmo territério, independente destas terem viajado ou nao ao
exterior. Surge entdo a necessidade de novas medidas para controlar e
evitar casos graves como muito bem nos aponta Oliveira et Al (2020).

As carateristicas e manifestagdes da doenga podem levar a casos sin-
tomadticos graves, leves e até mesmo a quadros assintomadticos, camu-
flando seu diagndstico e a identificacio dos infectados por suas carac-
teristicas clinicas e sintomatoldgicas. Dessa maneira, além das medidas
preventivas individuais, foram propostas medidas comunitérias, restrin-
gindo as atividades de convivio publico e aglomeracio de pessoas, além
do fornecimento de testes para a obtengao de dados epidemioldgicos e
rastreio (OLIVEIRA et AL., 2020). Tais medidas de controle impedi-
ram, durante o periodo de pandemia, a continuidade do calenddrio aca-
démico tradicional das universidades — e estudantil, no caso do Ensino
Bésico — no formato presencial.

Durante toda a histéria e no tempo presente, a sociedade presen-
ciou intimeros fatos que mudaram drasticamente seus hdbitos e cos-
tumes, convivendo e se adaptando através de constantes transforma-
¢oes, e ¢é fundamental que a educagio as acompanhe, de igual forma
(MARTINS e FROM, 2016). No cendrio pandémico atual, alternativas
como a Educagio a Distincia fazem-se necessdrias para o andamento
do ensino. Transpondo as barreiras temporais, a Educagao a Distincia,
até entdo pensada e regulamentada pelo Ministério da Educagio no que
tange a sua utilizacdo os cursos superiores e técnicos, instaurou-se em
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todo 4mbito educacional, o que inclui toda a Educagao Bdsica, ou seja, a
Educacio Infantil, os Anos Iniciais e Finais, bem como, o Ensino Médio
(MARTINS e FROM, 2016).

A partir dessa realidade, surge o desafio de desestruturar uma visao
tnica de sala de aula e pensar a educagio em seus diferentes niveis de
ensino a partir de outros espagos e tempos em que ela possa ocorrer e
desenvolver-se. Contudo, apesar da Educa¢io a Distincia se propor a
facilitar esse processo, ela, apresenta barreiras para o pleno desenvolvi-
mento pedagdgico e para a manutencio de um efetivo processo de ensi-
no-aprendizagem na medida em que, o processo de interacio tanto entre
os discentes e docentes quanto entre os primeiros entre eles, se vé forte-
mente comprometido no que tange a socializagio primdria e a auséncia
de outros espacos que, no 4mbito da escola e da universidade, também
servem como elemento promotor de aprendizagens significativas como é
caso, por exemplo, dos momentos de intervalo, das bibliotecas, da canti-
na, do pdtio da escola etc.

Mas também, h4, por parte dos professores em fungao de sua for-
magio e capacitagio deficitdria em relagdo a esse suporte como jd apon-
tamos anteriormente, certo preconceito latente de que nao ¢ possivel
garantir o aprendizado do educando estando, este, distante do educador
(PIMENTEL e RIOS, 2007).

Outro ponto destacado por esses autores e que corrobora com o
exposto por nds no inicio deste texto reside na auséncia de materiais e
contetidos pensados exclusivamente para utilizagio nessa modalidade de
ensino e que, grosso modo, se mostra evidente no planejamento inadequa-
do da disciplina para esse suporte, no mau encaminhamento de custos, na
presenca de profissionais despreparados — tanto por falta de conhecimento
técnico quanto por falta de fundamentagio tedrica, nas altas taxas de eva-
s20, no acesso precdrio a rede mundial de computadores e na falta de ade-
quagio do curriculo ao suporte. Constatagoes essas que, ao invés de incluir,
acabam por promover e aprofundar desigualdades sociais j4 existentes, algo
que, a Educacio a Distancia tinha como principal objetivo solucionar.

Em relagio aos estudantes observa-se que, entre deles, uma cres-
cente dificuldade financeira em se manter conectado a rede mundial de
computadores, a dificuldade de se ter acesso aos equipamentos neces-
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sdrios, bem como, a auséncia de uma postura proativa que garantam, a
estes, condi¢des minimas que lhes permitam certa autonomia no pro-
cesso de aprender. Fatores esses, tidos como os principais elementos
que levam ao abandono, a desisténcia e a evasio por parte destes, de
cursos oferecidos através da modalidade nao-presencial, ou seja, através
da Educacio a Distancia.

Com base em um relato de experiéncia vivenciada na rede muni-
cipal de Itapiranga — Santa Catarina, foi visto que a pandemia revolucio-
nou a forma com que todos os envolvidos no processo de ensino viam a
escola (KIRCHNER, 2020). Neste sentido, foi identificada como maior
barreira na adaptacao dos alunos e professores, justamente a necessidade
de pensar em como fazer a sala de aula acontecer em outros espagos e
tempos. Ademais, outras barreiras encontradas pelos educadores envolviam
a dificuldade em realizar de forma efetiva as intervencoes em aulas, limi-
tagdes no uso das tecnologias e timidez.

Por parte dos educandos, foi relatada a caréncia de visualizar e
escutar o professor, barreira vivenciada principalmente durante a realiza-
¢ao de atividades assincronas, mostrando como as relagoes interpessoais
s40 essenciais nos processos de aprendizado (KIRCHNER, 2020), bem
como a intera¢do e a qualidade desta (WOLE 2002).

Algumas das solucoes encontradas para minimizar os danos no
aprendizado dos estudantes da cidade de Itapiranga, residiu na elabo-
raciao de apostilas que foram entregues semanalmente aos alunos e a
cria¢do de um aplicativo, para a disponibilizacio de materiais diddticos.
Além disso, todos os professores reuniram-se e planejaram em conjunto
as atividades para cada grupo, interagindo, posteriormente com as crian-
cas, adolescentes e familiares por meio de ferramentas de texto amplamen-
te disseminadas como o WhatsApp, por exemplo (KIRCHNER, 2020).

Neste sentido, importa aqui destacar que a continuidade na avalia-
¢ao da eficdcia dos métodos e constante reavaliagio dos materiais, permi-
tiram aos professores o ajuste fino e instantineo de demandas percebidas
durante os contatos com familiares e alunos, gerando uma grande inte-
racio entre os envolvidos e tornando o processo de construgio de conhe-
cimento uma atividade compartilhada entre todos e de responsabilidade

descentralizada (KIRCHNER, 2020).
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Outra possiblidade reside também na proposta de se utilizar as
redes sociais como suporte para a Educacio a Distincia com vistas a
trazer para dentro da sala de aula virtual uma ferramenta que faz parte
da cultural digital dos jovens das chamadas geracoes X, Y e Millenium
como, em outro estudo, Meirelles e Steffen exploram as possibilidades
ampliadas que esse suporte oferece.

Nesse sentido, Meirelles e Steffen (2016) desenvolvem seu argu-
mento partindo da afirmacio de que o conceito de rede social nao é
novo e ji tém assento nas discussoes académicas, pelo menos no campo
das Ciéncias Sociais em geral ¢ da Antropologia em especifico, desde
meados da década de 1950. Contudo, sua operacionalizagao se dard
somente mais tarde com os experimentos e estudos de Milgram (1967)
e de Bott (1976). Contudo, nao nos interessa aqui discutir a génese das
redes sociais e os estudos que delas se ocupam, mas sim, pensar como,
no contexto digital a moderna ideia de rede social e seu uso no educa-
cional pode ser tido como uma possibilidade vélida no que tange ao seu
uso educacional através da constitui¢io de redes sociais baseadas em
malhas estreitas e com grande grau de conexidade entre seus usudrios,
as quais, ao articularem o uso de computadores e aparelhos de telefonia
mével, podem permitir um grau de interagdo e resposta bastante satis-
fatério ao professor — e, também, entre o corpo discente — na medida
em que se utiliza de uma “plataforma de interagio” bastante comum
entre o publico jovem.

Dito isto, tem-se que segundo dados divulgados pelo site Statista.
com tem-se que o Brasil conta hoje 149.06 milhoes de pessoas conecta-
das, de alguma forma, a rede mundial de computadores, como mostra
o Grifico 1. Somado a isso, o Gréfico 2, apresenta que o Facebook ¢ a
rede social mais popular hoje no mundo contabilizando 2.853 milhées
de usudrios ativos.
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Grifico 1: Paises com maior ndmero de usudrios de Internet em 2021
(em milhées).

China 854
India

United States
Indonesia
Brazil
Nigeria
Japan

Russia | ™"

Bangladesh

® 94.2
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79.13

Bangladesh
Mexico
Germany

Philippines

Expand statistic

@ Additional Information Show source @

© Statista 2021

Fonte: Statista.com — 2021.
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Grifico 2: Redes sociais mais populares no mundo em julho de 2021
(em milhoes).

Facebook 2853
YouTube
WhatsApp*
Instagram
Facebook Messenger*
1]
Weixin / WeChat
TikTok
QQ

Douyin

Telegram

Sina Weibo

Expand statistic

© Additional Information Show source @

© Statista 2021

Fonte: Statista.com — 2021.

Dados do Cetic.br nos mostram que, hd dez anos, em 2011, em
51% dos domicilios pesquisados, as criancas ja haviam usado um com-
putador e que, dentre estes, 27% declaram jd ter usado a internet. Des-
taca-se na pesquisa também o fato que 90% das criancas de 5 a 9 anos
o fizeram com vistas a acessar jogos online, e ainda que, entre elas 45%
utilizaram a rede para busca de informacoes para a escola, a0 mesmo
tempo em que, 29% delas afirmava usar o Facebook e/ou Orkut, na
época, além do fato de, 25% destas afirmarem que trocavam mensagens
instantaneas usando Instant Messengers (IM) e, ainda que, em 10% dos
casos, esse uso se dava por meio do uso de ferramentas de e-mail. Em
termos de dispéndio de tempo nas redes sociais tem-se que, em agosto de
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2010, o usudrio médio do Orkut permanecia em média 275 minutos no
referido site, enquanto, no Facebook esse tempo de permanéncia mensal
no mesmo era quase dez vezes menor, totalizando 29,3 minutos.

Um ano depois, o Orkut praticamente estd morto e o tempo mé-
dio de permanéncia do usudrio no Facebook totalizava, em dezembro
de 2011, 288 minutos (ou 4,8 horas), como mostra o Grifico 3. Cresci-
mento esse que se manterd nos anos seguintes de modo que, em 2019,
estes, permaneciam conectados diariamente a rede mundial de compu-
tadores cerca de 225 minutos (ou 3,8 horas), como mostra o Grafico 4.

Griéfico 3: Crescimento no niimero de horas que os usudrios brasilei-
ros permaneciam conectados ao Facebook entre dezembro de 2010 e
dezembro de 2011 (em horas).

Average Hours per Facebook Visitor in Brazil
Source: comScore Media Metrix, Dec-2010to Dec-2011, Visitors in Brazil Age 6+
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Grifico 4: Tempo médio de conectividade do usudrio brasileiro (em
minutos).
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Fonte: Statista.com — 2021.

Isto posto, aponta-se algumas possibilidades que o Facebook pode
oferecer aos educadores e professores interessados no uso das plataformas
sociais em suas aulas, uma vez que, desde meados de 2010 comegou
a surgir na rede mundial de computadores uma série de postagens em
blogs educacionais e de artigos cientificos que buscavam explorar as pos-
sibilidades oferecidas pelas redes sociais e, desta forma, inaugurou-se um
novo campo de estudos na educagio que se assenta na relagio entre as
Redes Sociais e a Educacio.

Recentemente, com o avango dos estudos no campo da linguisti-
ca e, mais especificamente, da sociolinguistica, a ideia de malha estreita
e malha frouxa de Bott (1976) d4 lugar a nocio de redes de alta e baixa
intensidade, nocio esta, tributdria a Coates (1993). Sua caracterizacio,
por sua vez, apesar de retomada de forma um pouco diversa de sua
acepgao tradicional nio difere em muito do modelo proposto por Bott
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(1976) e se assenta, também, na interligagao e no grau de interativida-
de daqueles que compdem essas redes, sendo nominadas, a partir disso
como abertas ou fechadas (TUZINE, 1997). Interessa-nos aqui, as re-
des de alta intensidade, onde, a norma ¢ reforcada a partir da intera-
¢ao entre aqueles que a compdem (DURKHEIM, 2007; FOUCAULT,
2004; BOURDIEU, 2007).

Parte-se entdo, a priori, que a ado¢io de um modelo de ensino
baseado em Redes Sociais deve estar, de certa forma, circunscrita a um
dado grupo de alunos. Tal grupo, no plano ideal, compor-se-d, portanto,
por alunos de uma dada turma que, num dado momento do tempo,
interagem com um professor.

Contudo, dado o cardter extremamente capilar das Redes Sociais,
¢ preciso que, nas redes sociais, nos utilizemos de dois recursos ja conhe-
cidos h4 mais de vinte anos entre os entusiastas da Educacio a Distincia,
quais sejam, as comunidades virtuais de aprendizagem e os féruns de
discussdo, aos quais, pode-se aliar também um mensageiro instantineo
que permita a comunicagio entre aqueles que compdem o grupo.

Nesse sentido, considerando o exposto no Gréfico 2 ¢ 4, bem
como, o tempo de permanéncia na referida rede social e na rede mundial
de computadores tem-se que, na prética, os alunos que hoje fazem parte
de nossas salas de aula, passam um tempo no minimo igual ou superior
aquele que estdo conosco em sala de aula na frente de um aparelho co-
nectado a internet de modo que, segundo Philips, Baird e Fogg (2011)
“em muitos casos, os alunos passam mais tempo on-line em um ambien-
te de aprendizagem informal — interagindo com os colegas e a receber
feedback destes — do que o tempo que eles passam com seus professores
em sala de aula tradicional”.

Desta feita, enquanto simulacro do real, o que estaremos fazendo ao
usar essas ferramentas jd existentes na prépria rede social é criar uma sala de
aula virtual (ou grupo, o qual poderd se restringir somente aos nossos alu-
nos ou a outros) onde se produzird a interagao assincrona (através de posta-
gens, compartilhamentos e comentdrios) e sincrona (através do mensageiro
padrao, o qual também pode ser configurado pelo professor para permitir
acesso somente aqueles que fazem parte do grupo). Suporte esse, em que
os estudantes demonstram ter grande fluéncia em sua utiliza¢io a partir
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dos critérios apresentados por Meirelles (2005) no que se refere ao acesso,
uso e dominio de tecnologias digitais pelos estudantes da Educagao Bésica.

Neste sentido e na esteira do exposto por Kirchner (2020), o estu-
do do Meirelles e Steffen (2016) nos aponta também para o fato de que,
para além do atual avango obtido em termos de interface e usabilidade
no que se refere ao atual estdgio de desenvolvimento da maioria dos am-
bientes virtuais de aprendizagem, as Redes Sociais representam uma nova
possibilidade que extrapola os limites circunscritos da aprendizagem for-
mal, esta, inscrita no espago escolar strictu sensu e em seus simulacros
virtuais materializados numa infinidade de ambientes educacionais de
aprendizagem, hoje, disponiveis no mercado de modo que, para além
do espago escolar, as Redes Sociais, dadas suas especificidades e a forma
como se organizam e estruturam, acabam por alargar o espago da escola,
dos ambientes virtuais de aprendizagem e a forma como o conhecimento
¢ produzido e compartilhado entre as geracdes mais novas que tém a rede
mundial de computadores como seu /dcus privilegiado de interagio.

Do exposto conclui-se, no que tange ao trabalho docente com jo-
vens das mais diferentes idades com base no uso de tecnologias digitais
que um dos principais desafios que tém assolado a Educa¢io desde o
inicio da sua utiliza¢io no Brasil reside fundamentalmente na auséncia
de uma formagao e capacita¢io para o uso deste suporte em nossas salas
de aula, bem como, na auséncia de materiais destinados a esse suporte e,
também, a quase inexisténcia de plataformas educacionais que partam e/
ou se utilizem de ferramentas com as quais esses jovens possuem intimi-
dade e fluéncia em sua utilizacio.

Em razdo disto — e agora se referindo ao contexto especifico da
pandemia de Covid-19 — podemos dizer que, essa, apenas serviu como
elemento catalisador de uma discussdo que hd anos encontra-se relegada
aos poroes da universidade, qual seja, de como se utilizar das platafor-
mas digitais de ensino sem, apenas, se transporem materiais utilizados na
educagio tradicional para o formato digital.

Ademais, se sua utilizagao agora vai se mostrar eficaz ou nio, isso
¢ algo que s6 o tempo dird e muitos estudos ainda deverao ser levados
a cabo com vistas a se construir bases de dados consistentes em relagao
a0 uso efetivo desta modalidade de ensino, seu alcance e possibilidades.

430



De imediato, por sua vez, faz-se necessirio que, desde jd, repen-
semos nossa pritica docente, que mantenhamos um didlogo constante
com nossos pares e que outros atores educacionais com vistas a se pensar
o atual curriculo, seus contetddos e materiais, bem como, o modo como
ele é trabalhado para essa nova realidade que se se impoe a nossa frente.
Também, observou-se no cendrio atual a necessidade de os profissionais
atuantes na drea da Educagio, vivenciaram a urgéncia em adequar-se ao
mundo virtual, fato que evidencia as caréncias existentes em sua forma-
¢ao (SILVA, PETRY e UGGIONI, 2020).

Outro desafio emergente — analisando a Educacio Bésica — re-
side na desigualdade de acesso & internet e as tecnologias digitais, o
que levou a Secretaria de Educagao do municipio de Itapiranga (Santa
Catarina) a pensar estrategicamente em formas adequadas para garantir
o envio e recebimento de materiais aos alunos e professores — através da
distribui¢ao de apostilas fisicas (em papel) — com vistas a se garantir o
progresso educacional dos alunos como muito bem documentam (SIL-
VA, PETRY ¢ UGGIONI, 2020).

No Ensino Superior, apesar do uso da modalidade nao-presencial
ja estar regulamentado h4d algum tempo, outros problemas surgiram re-
lacionados a capacidade de conectividade dos alunos e o acesso destes
aos equipamentos necessarios o que levou a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul a criar 0 agao “Conecta UFRGS”, a qual, tém como fina-
lidade dar suporte e garantir através da entrega de equipamentos o acesso
aos alunos que nio possuem acesso a infraestrutura e aos equipamentos
necessdrios para Educagdo a Distincia através da coleta e montagem de
computadores que permitam a esse aceder a rede mundial de computa-
dores e, assim, dar continuidade aos seus estudos universitarios.

Consideragées Finais

Grosso modo, podemos dizer que a pandemia de Covid-19 trouxe
inimeras mudangas de hdbitos ¢ uma nova realidade que se mostra mani-
festa em diversos momentos de nossa vida. Nossa dinAmica de trabalho mu-
dou e o espago da casa, tornou-se também, nosso local de trabalho e de estudo
devido principalmente as necessidades de isolamento social. Da mesma
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forma, também é fato que muita coisa mudou, que certas falhas pontuais
presente em nossa formagio — como ¢ o caso do uso das tecnologias di-
gitais em sala de aula — que até entdo passavam desapercebidas em nosso
prética cotidiana, com a necessidade de se migrar para o suporte digital,
tornou-se um problema pratico e com passamos a ter que lidar.

As dificuldades enfrentadas pelos professores nao foram e nem sao
poucas. Dificuldades essas que dizem respeito tanto ao préprio acesso a
tecnologia e sua capacidade de aceder a rede mundial de computadores
quanto ao préprio uso das diferentes plataformas existentes e o modo
como outras aplicagoes nio pensadas para o uso educacional — como é
caso, por exemplo, do WhatsApp, do Facebook, do Google Docs etc —,
passaram, no decorrer da pandemia a serem utilizadas alternativamente
para esse fim.

Da mesma forma que o mundo do trabalho, a 0 campo da edu-
cagdo também passou por um grande conjunto de mudangas que im-
plicaram na necessidade de se repensar o paradigma até entdo vigente
com vistas a se dar conta das demandas educacionais nao previstas bem
como de se suprir as necessidades emergentes tanto de discentes quan-
to de docentes no que tange ao uso das tecnologias existentes para fins
educacionais. Movimento esse que implicou em uma grande sobrecarga
de trabalho para os docentes que, sem aviso algum, nem muito menos
a capacitagdo necessdria para este fim, foram obrigados a rapidamente
pensar e adaptar o conteddo de um ano inteiro de trabalho pensado para
uma sala de aula presencial para a modalidade a distancia.

Tal mudanga nio afetou apenas um ou outro setor educacional,
nem um ou outro nivel de ensino, mas sim a totalidade do sistema edu-
cacional brasileiro tanto publico quanto privado, desde a Educacao In-
fantil até o Ensino Superior e de Pés-Graduagao. Frente a tal cendrio, a
alternativa vidvel encontrada para que se desse continuidade ao calendi-
rio educacional brasileiro foi permitir aos estudantes e professores troca
de conhecimento, sem a necessidade de contato préximo e a exposi¢ao
a riscos, o que se deu através do uso massivo da Educag¢io a Distancia.
No entanto, assim como vdrios fendmenos que demandam mudanga, a
transi¢do para modelos digitais de realizagio de aulas e a adaptagio do
processo de ensino-aprendizagem nao foram simples e, apesar de estarem
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cumprindo — em alguns casos — de maneira satisfatéria com seus obje-
tivos e proposigdes, encontraram barreiras na sua execu¢io, tanto por
parte dos estudantes, quanto por parte dos professores.

Nesse sentido, o que buscamos no decorrer deste texto foi trazer a
baila 0 modo como uma ferramenta bastante comum e de uso cotidiano
por partes dos jovens como ¢ o caso da rede social Facebook pode servir
para esse fim, uma vez que, como as estatisticas mostram, é fato que os
alunos passam praticamente 0 mesmo tempo que conosco permanecem
em sala de aula, também, nas redes sociais. Entao, porque nio se utili-
zar dessa ferramenta como um elemento que, também, pode catalisar o
processo de ensino-aprendizagem sem a necessidade de que haja, grandes
investimentos de tempo, por parte dos professores e dos alunos?

Sim, sabemos que tais decisdes nao competem somente ao pro-
fessor, muito menos aos alunos. Contudo, também ¢é necessrio que as
instituicoes de ensino, antes de imporem solugdes que consideram boas,
ougam o seu publico e aqueles que efetivamente faram uso da plataforma
ou ambiente escolhido com vistas a que o processo de ensino-aprendiza-
gem nio seja prejudicado em razdo de habilidades técnicas para os quais,
nem professores, nem alunos, muito menos a atual infraestrutura tecno-
l6gica utilizada estd preparada para suportar.

Estamos diante de um novo normal. Talvez, se como as estatisticas
apontam, ainda teremos, mais ou menos, mais um ano pautado no que
atualmente se denomina de ensino hibrido, contudo, apesar de termos
uma ideia de como serd o futuro, ainda nio temos quase nada delineado,
muito menos, de que forma e em que proporgao se dard esse hibridismo
entre o presencial e o nao-presencial. Quicd, uma coisa é certa, urge pen-
sarmos a educagdo baseada no uso das tecnologias digitais. Sim, inten-
cionalmente, nos utilizamos aqui da palavra pensada, pensada para este
fim, e nio, simplesmente adaptada como aquilo que vemos hoje, onde, a
lousa ¢ substituida pelo PowerPoint, o caderno pelo Microsoft Word etc.

E preciso que pensemos novos caminhos, que exploremos novas
trilhas, novas aplicacoes e suportes e que pensemos os contetidos a partir
destes recursos e que nao apenas, fagamos uma transposi¢io nua e crua
daquilo que é pensado para a sala de aula para o ambiente virtual.
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ETERNAMENTE JOVEM: ACESSO A UNIVERSIDADE,
o0 REUNI E A PanpEMIA DE CoviD-19

Angela Fernandes da Silva
Mauro Meirelles

Introdugao

A universidade brasileira é bastante jovem se considerarmos a
realidade mundial e latino-americana. Jovem, pois, foi o tltimo pais
das colonias luso-espanholas a criar suas primeiras universidades publi-
cas. Também ¢ jovem no que se refere a sua populacio, uma vez que,
possui um dos maiores contingentes populacionais da América do Sul e
com uma populagao jovem (entre 16 e 24 anos) que supera, em alguns
casos, em muito, a populagao inteira de outros paises do continente.
Da mesma forma, é recente a atual pandemia que estamos vivendo,
dado que é um fen6meno mundial que estd a assombrar os governos
do mundo inteiro.

Ainda nesta dire¢ao, merece destaque também o fato que, do pon-
to de vista poh’tico, vivemos numa democracia que recém tornou-se uma
das preferidas de Balzac de modo que, a experiéncia democrdtica brasi-
leira — com muitas rupturas e disrupturas, acertos e erros, beira quase os
40 anos p6s-Abertura. Constatagio essa que nos coloca diante do fato
que, os proprios autores deste texto, sio mais longevos que a experiéncia
democrdtica que vivem.

Autores esses que sonharam e lutaram pelas Diretas-J4, que vi-
braram com o processo de abertura levado a cabo por Figueiredo em
1985 (FERREIRA e DELGADO, 2003) e estiveram nas ruas a retirar
um presidente que cagava marajis em 1992 (CONTI, 1992), que ele-
geram o primeiro presidente de esquerda brasileiro em 2002 (PARA-
NA, 2008), que o reconduziram ao poder em 2006 (FIGUEIREDO e
BORBA, 2018), que elegeram a primeira mulher presidenta em 2010
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(FIGUEIREDO e BORBA, 2018; SADER, 2013) ¢ também a viram
ser derrubada pela elite politica brasileira em 2016 (ALMEIDA, 2017;
MAFEI 2021). Que presenciaram também, a ocupagio das escolas
brasileiras em 2016 (CATTANI, 2017; MEDEIROS, JANUARIO e
MELO, 2019), a prisao de um ex-presidente e (MORAIS, 2021) sem
provas circunstanciais, a manipulagio do sistema judicidrio brasileiro
por politicos e juizes alinhados a grupos politicos que conduziriam ao
poder um genocida que, pouco a pouco, estd a acabar com os direitos
conquistados a duras penas por trabalhadores, com politicas puablicas
de produgio de renda, de educacio etc.

Vivemos hoje num contexto em que a desinformacao e a prolife-
ra¢io de noticias falsas sao o moto-continuo de sua prdtica politica. Ou
seja, estamos hoje diante de um Estado conduzido por lideres politicos
que veem a Universidade como uma inimiga que deve ser eliminada e
o povo como massa de manobra. Mas, o que tudo isso tém a ver com o
acesso a universidade, o REUNI e a pandemia que estamos vivendo? E
com essa questdo que nos ocuparemos a seguir e buscaremos explorar
como, a médio e longo prazo, tal acesso a universidade, a auséncia de
politicas ptblicas de manutengio do acesso das classes menos favoreci-
das a Universidade e a manutengao de um quase estado de sitio no pais
em fun¢io da pandemia estao tendo — e terao no futuro — consequén-
cias extremamente deletérias para a nossa juventude.

A Universidade no Brasil: para que e para quem?

Antes de qualquer movimento que busque pensar e discutir a Uni-
versidade no Brasil ¢ preciso compreender o modo como as Instituigoes de
Ensino Superior (IES) se estruturam desde seus primérdios uma vez que,
o atual sistema de ensino ¢é herdeiro daqueles que o antecederam. Portan-
to, este resgate histérico se faz pertinente na medida em que o rumo da
Educagao se configurou através de suas decisoes e do modo como as IES
foram, ao longo dos anos, se adaptando para atender tanto as demandas
da sociedade quanto aquelas oriundas do Estado e suas politicas, bem
como o modo como, esta, com o passar dos séculos, foi aos poucos se
transformando, se reinventando com vistas a garantir a sua manutengao.
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Desta feita, tem-se que desde a sua origem a Universidade pas-
sou por diversas mudancas e transformagdes o que implicou em di-
ferentes arranjos e modelos institucionais que irdo variar de pais para
pais — e principalmente na América Latina em fung¢io do modo como
se dava a relacio da América Espanhola e Portuguesa com suas res-
pectivas metrépoles.

Se por um lado, as primeiras universidades no mundo surgiram
no século XI, por outro, temos que as primeiras universidades latino-a-
mericanas surgem praticamente quatro séculos depois, no século XVI,
com a criagao, através do sistema de ensino espanhol das Universidades
no México, Guatemala, Peru, Cuba e Chile. E, em fun¢io disso, o que
se observa é que logo apés a criacio destas, comega a se assentar na
América Espanhola, o modelo europeu que, posteriormente, passard a
concorrer com o modelo americano e, bem mais tarde, com o alemao,
como muito bem escreve Bohrer et Al. ([2009?]).

Em fungio disso tem-se que as universidades surgem na América
Latina com o compromisso de diminuir as desigualdades sociais e com
vistas a que, com isso, se formem cidadaos capazes de pensar os proble-
mas da regiao a partir de uma perspectiva autéctone. Razao pela qual,
realiza-se nas pdginas a seguir uma breve digressao com vistas a enten-
der 0 modo como o atual Sistema de Ensino Superior foi, aos poucos,
se estruturando até chegar ao modelo de Universidade que hoje temos
no Brasil.

As universidades latino-americanas e brasileiras

Historicamente, pode-se dizer que o Sistema Educacional Bra-
sileiro antes da Proclamagao da Republica teve dois periodos bem
demarcados. Um que vingou durante o periodo do Brasil-Colonia
(1500-1822) e, outro, que perdurou durante todo o Periodo Imperial
(1822-1889), ambos, bem demarcados no que se refere ao que pode-
mos chamar de um projeto educacional (SHIGUNOV NETO e MA-
CIEL, 2008; MENDONCA, 2005).

Um primeiro de cunho jesuita que prevaleceu desde o século XVI
até o século XIX com os jesuitas e seu interesse na Educacio, uma vez
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que a corte portuguesa s6 permitia o Ensino Superior na Universidade
de Coimbra ou nas demais universidades europeias.

Outro que tém sua génese no periodo em que a familia real vem
para o Brasil. Momento a partir do qual Dom Joao VI, fundou as pri-
meiras instituigdes no pais a partir de 1808, a saber: a Escola de Ci-
rurgia da Bahia (atual Faculdade de Medicina da Universidade Federal
da Bahia — UFBA) e a Escola de Anatomia, Cirurgia e Medicina (atual
Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UEFR]), entre outras.

Assim, segundo Cunha (1986), tem se que as primeiras universi-
dades de fato, somente comegam a surgir no fim da Primeira Reptblica
(1889-1930) a partir da jun¢io das escolas e faculdades independentes
como ¢é o caso da Universidade do Rio de Janeiro (UR]), em 1920', da
Universidade de Minas Gerais (UMG), em 1927.

Contudo, ¢ importante lembrar que, por essa época, fora do sis-
tema do governo foram criadas outras universidades que tiveram uma
existéncia, efémeras como ¢é o caso da Universidade de Manaus (1909-
1926), da Universidade de Sao Paulo (1911-1917) e da Universidade
do Parand (1912-1915).

As universidades brasileiras e a Constitui¢ao Federal de 1988

Sendo bem pontual pode-se dizer que hd quatro modelos de ensino
bem demarcados, os quais rondam a Universidade desde a sua criagio. O
primeiro deles é o modelo inglés que se caracteriza pela formagao huma-
nista e pela transmissao de conhecimento. O segundo, que tém sua génese
no primeiro e que, traz conisgo uma outra légica tributdria aqueles que
aportaram na Ameerica do Norte, qual seja, 0 modelo norte-americano,
onde hd a predominéncia do pragmatismo e da ideia de uma Universida-
de pensada enquanto uma empresa. O terceiro é o modelo alemio, que
compreende a Universidade como uma comunidade de pesquisadores com

1 Apesar de a URJ, nio ser a primeira universidade a ser criada, esta, foi a primeira que
deu certo e que nio teve uma existéncia efémera sendo, portanto, considerada como a
primeira universidade criada no Brasil por grande parte dos estudos e pesquisadores que
ocupam da histéria das universidades no Brasil.
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liberdade politica e académica. E, o quarto é o chamado modelo socialista’
que possui um forte trago estatal e é oferecida gratuitamente pelo Estado
a populagao.

Sendo assim, pode-se dizer que o modelo brasileiro, dado o seu
desenvolvimento tardio, nada mais ¢ do que uma bricolagem destes mo-
delos. Havendo por um lado, uma prevaléncia do modelo alemao, inglés
e socialista entre as universidades publicas e, por outro, do modelo inglés
e americano entre as universidades privadas, filantrépicas, comunitdrias
e/ou confessionais (SAIBA..., 2017). Mas, o que prevaleceu no Brasil
desde a criagao das primeiras universidades no século XIX foi a educagao
europeia, esta, perpassada pela educagao crista, pela educacio piblica
oferecida pelo Estado e, também, empresarial, ligada a politicas e interes-
ses desenvolvimentistas de Estado e de Governo. Contudo, esse tipo de
educagio — o Ensino Superior — nunca esteve direcionado, até a criagao
do REUNI, jd no século XXI, para o povo, mas sim, esteve voltado para
formacao das elites brasileiras (CARVALHO, 2010).

Mas, foi somente depois de muitas discussoes que, através da Cons-
tituigio Federal de 1988 (BRASIL, 1988), grande parte do povo passou a
ter acesso a Educacio, da Educagao Bésica a Educagao Superior a partir de
programas e agoes voltadas a universalizagio do primeiro e a expansio do
segundo. Surge entdo, com a Constitui¢ao Federal de 1988, aquilo que co-
mumente denomina-se de direitos humanos e civis, os quais, a partir de cer-

2 Este, baseado no modelo francés da universidade napolednica, ou seja, o modelo
napolednico. Modelo educacional este desenvolvido na Franca e em paises socialistas
e que tinha como mote pensar o ensino universitdrio como um instrumento para for-
magio profissional e politica dos cidadios (CASTANHO, 2002). Neste sentido, como
muito bem registra Paula (2002) hd acentuadas divergéncias entre as concepgoes alema
e francesa de universidade uma vez que, para os alemies, a pesquisa na universidade,
e mais do que isto, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e formagio. Ao passo
que, no caso dos franceses, a pesquisa nio ¢é tarefa primordial da universidade de modo
que, esta, se estrutura a partir de grandes escolas voltadas para a pesquisa e a formagio
profissional de alto nivel de modo que, este, estd voltado para a formacio especializada
e profissionalizante. Sendo a universidade, desde a época de Napoledo, mantida e di-
rigida pelo Estado como uma espécie de aparelho ideolégico deste, tendo esta, pouca
autonomia frente aos poderes politicos — discussio e modelo esse que perpassa a dis-
cussdo proposta por Panizzi (2017) quando esta se ocupa da questdo da “autonomia na
universidade” em livro homénimo.
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tos dispositivos legais passam a ser tidos como um direito de todo o cidadao,
cabendo ao Estado a sua garantia e observincia, pois até entao, no Brasil,
somente tinha direito a cidadania aqueles que tinham dinheiro e que perten-
ciam as elites®. Dentre os principais atores de fora do Estado que ao longo de
quase um século buscaram popularizar a Universidade, estao as universida-
des em si, a Associacio Brasileira de Educagio (ABE) e a Academia Brasileira
de Ciéncias (ABC). De parte do Estado, esse movimento se inicia somente
com a criagio do Conselho Federal de Educagio (CFE), este, instituido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) de 1961 (CUNHA, 1989a).

Como jd mencionado anteriormente, tem-se que com o intuito
de fomentar a formagao profissional qualificada em determinadas dreas
como a Engenharia, a Medicina e o Direito, é que surgem no Brasil
do século XIX, as primeiras universidades. Universidades essas que nem
sempre foram parte do interesse de muitos educadores ligados ao Ensino
Superior, e sim, de outros entes politicos tanto de esquerda quanto de
direita, dependendo do que dominava na época, de negociagdes das elites
dirigentes que se faziam junto aos governantes em cada periodo da nossa
histéria como muito bem registra Cunha (1989b).

Em sua obra Anisio Teixeira (1989), nos mostra que houve virias
tentativas infrutiferas de criacio de uma Universidade no Brasil entre
1808 e 1882, tentativas essas que totalizaram 24 projetos ao todo. Depois
disso, ainda na época do Primeiro Governo de Vargas, temos a Reforma
Francisco Campos e a Reforma Gustavo Capanema, as quais promove-
ram um dualismo estrutural da Educacio®. Desta feita, tem-se entdao que

3 Por isso, as familias abastadas se focavam em dar educacio aos seus filhos. E, os que
faziam esforcos para té-la, era por que seus pais haviam lhes dito que “a inica coisa que
transforma o ninguém em alguém era educacio”, sendo esta, como muito bem registra
Pastore e Silva (2000) quase a tnica forma de ascensio social possivel as classes menos
favorecidas economicamente. E fato, portanto, que as primeiras universidades foram
criadas para atender a elite aristocrdtica através da formagao dos primeiros bacharéis em
Direito e Engenheira, e, depois, os primeiros formandos em Medicina.

4 Respectivamente, na primeira temos a criacio do Conselho Nacional de Educagio
— Decreto n° 19.850/1931 (BRASIL, 1931a), o Estatuto das Universidades Brasileiras
— Decreto n° 19.851/1931 (BRASIL, 1931b). Em relagio a segunda reforma, passamos
a ter dois meios de acesso, um para a Educagio Superior e outro para a qualificagao pro-
fissional. Reforma essa que teve como objetivo primordial negar a classe trabalhadora o
acesso a0 Ensino Superior (ROMANELLI, 2001; KUENZER, 1997).
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as duas reformas tém como forga motriz uma tentativa de negar, aos me-
nos favorecidos, o acesso ao Ensino Superior. Indo mais adiante, importa
ainda aqui lembrar que, nesta época, o Estado — se aproveitando o vdcuo
deixado pela Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1946) — passou a
praticamente a no mais investir na Educacio Superior deixando, assim,
a Universidade a mingua (CUNHA, 1989a; 1989b).

De uma maneira geral, pode-se dizer que foi no breve periodo de-
mocrético que antecedeu ao Golpe de 1964, mais precisamente, a partir
de 1947, que comegou a haver certo incentivo a pesquisa’. Movimento
esse que somente serd retomado cerca de 40 anos depois com o processo
de abertura e a retomada da questao do Ensino Superior no Brasil como
uma politica e/ou questdo de Estado. Merece destaque também o fato
que ¢ nesse periodo que a gratuidade de fato do Ensino Superior piblico
se inicia, sobretudo, a partir da expansio do ensino tendo em vista o
acesso, com o financiamento, principalmente da Unido. E também nesse
momento que hd por parte da sociedade grande pressio por parte do
movimento estudantil, e de trabalhadores (professores e funciondrios)
que buscam repensar a Educa¢io Superior. Movimento esse que leva a
federalizacio de vdrias institui¢oes de Ensino Superior através da Lei n°
1.254 de 1950 (BRASIL, 1950) que, também, prevé a criagao de Insti-
tui¢des de Ensino Superior municipais, estaduais e privadas, colocando
em cena, assim, outros atores que, passam a concorrer com o Estado no
oferecimento do Ensino Superior no Brasil, apesar de, este, constitucio-
nalmente, ser de responsabilidade da Uniao (CUNHA, 1989a).

Em 1961, ¢é criada a Universidade de Brasilia (UnB) com a fina-
lidade de pensar a modernizagao do ensino de modo que sua criagao
representou junto ao Movimento Estudantil e a Uniao Nacional dos Es-
tudantes (UNE), uma forma de combate ao modelo elitista que vigorava
até entao. Datam deste momento, portanto, as primeiras discussoes acer-
ca da autonomia universitdria, da participagio dos docentes e dos discen-

5 Contudo, ¢ interessante lembrar que foi ainda na época do Estado Novo (1934-
1945) que se criou a Universidade do Distrito Federal (UDF), de forma inovadora a
ser implementada por Anisio Teixeira — mas que teve uma existéncia efémera (1935-
1939) — com a finalidade de produzir conhecimento de forma autéctone, mais ou
menos nos moldes daquilo que mais tarde, a literatura especializada viria a nominar
de autonomia universitdria.
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tes na administragio universitdria, com a finalidade de garantir a repre-
sentatividade proporcional, regime integral do corpo docente, ampliagao
das vagas nas escolas publicas etc. Questoes essas, ainda, nao muito bem
solvidas e consensuais ainda nos dias de hoje (CUNHA, 1989b).

Em 1967 o convénio United States Agency Internacional for De-
velopment do Ministério da Educagao e Cultura (MEC-USAID) ¢ assi-
nado e traz para o Brasil o modelo americano através de seus consultores
e da criagio da Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Su-
perior (EAPES)®. Movimento esse que ird pensar a Universidade como
sustentdculo do desenvolvimento de modo que, é fungio desta fornecer
as empresas mio de obra qualificada que permita o avanco da politica
nacional desenvolvimentista do Regime de Exce¢do iniciado em 1964
e que perdurard até o ano de 1988, com a promulgacao da chamada
Constitui¢ao Cidada.

Em 1968, com base nas diretivas do MEC-USAID ¢ feita nova
reforma no Ensino Superior, a qual deixou de lado o modelo que Darcy
Ribeiro trazia de uma Universidade ideal dos movimentos estudantis e
dos professores, tendo em vista o entdo governo politico-ditatorial. Mas,
em contraposi¢ao a este fator politico de muita repressao, houve também
apds essa reforma uma expansio no Ensino Superior, com alto indice
na taxa de crescimento dos alunos. Contudo, tal crescimento se deu de
modo desigual em todas as suas dimensdes sociais, econémicas e cultu-
rais na medida em que priorizou sempre os grandes centros em detri-
mento de outras localidades onde, esta, se fazia mais necessdria.

Contudo, somente se observaram novas mudancas nesse modelo
de Ensino Superior no Brasil a partir de 1988, com a chamada Consti-
tuicio Cidada e a inclusio nesta de um novo modelo administrativo e
departamental que tornava indissocidvel, a partir do Art. 207 (BRASIL,
1988), o ensino, pesquisa e extensao.

6 A competéncia atribuida 2 EAPES pelo convénio era bastante ampla. Ela nio s6
faria o cotejo da realidade diagnosticada com “um sistema ideal de Ensino Superior
para o Brasil”, definindo a dire¢io da transformagio, de acordo com as necessidades
do desenvolvimento do pafs, como também, faria sugestdes em termos de curriculos,
métodos diddticos e programas de pesquisa; de estruturas de organizagio e provimento
dos quadros de pessoal docente, administrativo e de pesquisa; e de outras questdes nio
menos vitais para o ensino superior (CUNHA, 1988, p. 175-176).
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As universidades brasileiras Pés-Constitui¢ao Federal de 1988

Durante o Governo Sarney (1985-1989) foi criado pelo De-
creto n° 91.177, a Comissao Nacional com a finalidade de subsidiar
uma nova politica para a Educa¢io Superior, gerando um relatério
“Por uma nova politica para a educac¢io superior brasileira” (BRASIL,
1985). E neste momento que, este Grupo Executivo para a Reformu-
lagao da Educa¢io Superior (GERES), com suas proposigoes, teve
um forte movimento de oposi¢ao das entidades do Sindicato Nacio-
nal dos Docentes de Ensino Superior (ANDES-SN), da UNE, da
Federaciao dos Servidores das Universidades Brasileiras (FASUBRA),
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e dos
Reitores, pelo ataque que o governo fez, a essa concepgio que gera o
conhecimento da educacao.

Ainda nesta diregao, tem-se que estudiosos brasileiros do Ensino Su-
perior apontam que o Banco Mundial (BANCO MUNDIAL, 2000 apud
NEVES e PRONKO, 2008, p. 132-133) ataca frontalmente a Univer-
sidade Pdblica gratuita, constituida pelo tripé do ensino-pesquisa-exten-
s20 e que, 0 Banco Mundial, se volta para a perspectiva neoliberal apenas
recomendando a gratuidade do ensino para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental de modo que, em suas diretrizes propde: a) um nivel bésico,
para todos os cidadios; b) um nivel intermedidrio, destinado aqueles que
realizam estudos especializados, profissionais ou técnicos; e, ¢) um nivel
intensivo, para os alunos excepcionalmente promissores e com uma orien-
tacao claramente intelectual, a fim de dar uma base sélida a suas carreiras
ou estudos altamente especializados. Movimento esse que se intensifica
com o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) e o corte de recur-
sos destinados ao Ensino Superior, ou seja, o Banco Mundial, ditando a
nao gratuidade do ensino e o sucateamento acelerado da Universidade no
Governo de FHC, movimento esse que, 20 anos depois, ainda encontrard
assento no atual governo de Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018 para a
Presidéncia da Republica (LUSA et AL., 2019).

Contudo, com o Governo Lula, novas mudancas se sucederam e
apesar de ser este um governo de cunho democrdtico-popular, durante
o Governo Lula também houve um movimento privatista do Ensino
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Superior’. Mas, apesar disso, houve também a criagao do REUNT atra-
vés do Decreto n° 6.096, de 24/04/2007 (BRASIL, 2007) que instituia
o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Uni-
versidades Federais, que visava a expansio do ensino publico, o qual
atrelava-se com o projeto Universidade Nova, modelo proposto pela
Universidade Federal da Bahia.

O REUNI e o Acesso dos jovens das camadas
populares a Universidade

Com o REUNI, o Governo Federal adotou uma série de medidas
para retomar o crescimento do Ensino Superior Publico, criando condi-
¢oes para que as Universidades Federais promovessem a expansao fisica,
académica e pedagdgica da rede publica federal de Educagao Superior.
Isso envolveu agdes que visaram o aumento de vagas nos cursos de gra-
duagio, a ampliacio da oferta de cursos noturnos, a promogio de inova-
¢oes pedagdgicas e o combate 4 evasdo, entre outras metas que tinham o
propésito de diminuir as desigualdades sociais no pais.

E neste contexto, portanto, que o advento das politicas ptblicas
da expansio das universidades, que teve como principal objetivo ampliar
o acesso ¢ a permanéncia na Educacao Superior se insere. Por isso é que
nio se fala em inclusio, sem falar em exclusao. E, o REUNI nada mais é
que uma resposta a esse fendmeno que através da Educacio busca incluir,
através da Educagao Superior, aqueles que de outra forma estariam fora
do sistema. Razao pelo qual, o REUNI se estruturou entre as reformas
propostas — e isso era uma pedra de toque fundamental — a partir da
expansao e a da criagao de cursos noturnos, de mais vagas, mas, também
houve a preocupagio de garantir a permanéncia daqueles que ingres-
sassem na Universidade através das politicas internas de permanéncia e
reducio da evasio nesse nivel de ensino.

7 Através do Decreto n° 4.914, de 11/12/2003 (BRASIL, 2003) que concede auto-
nomia aos centros universitirios e do Decreto n° 5.622, de 19/12/2005 (BRASIL,
2005) que regulamenta a Educacio a distincia (EAD) no Brasil. Bem como, tam-
bém, a partir da Medida Proviséria (MP) n° 213, de 10/09/2004 (BRASIL, 2004a)
que criou o Programa Universidade para Todos (ProUni) que visava financiar o acesso
ao ensino privado no Brasil.
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Com isto, é fato que as Universidades Federais aderiram a esta
nova modalidade de pacto de metas, a fim de promoverem a expansio e
democratizagao do acesso a Educagao Superior, com o propésito de au-
mento de estudantes e desta forma impactando na formacio e produgao
do conhecimento. Contudo, paralelamente a esse processo de expansao,
devemos ter clara a necessidade de pensar a autonomia da Universidade
a partir da sistematizagao feita por Panizzi (2017) em seu livro “Autono-
mia na Universidade”, e cotejar o modo como, de certa forma — e quigd
a forga — as universidades se viram obrigadas a aderir a0 REUNI e ao
modelo proposto por este®.

Sobremaneira, importa aqui destacar a importincia de também
considerarmos os principios da Reforma de Cérdoba e as discussoes que
permearam a CRES 2018, a qual culminou na produ¢io de um docu-
mento que vem amplamente sendo discutido nos mais diversos féruns,
entre eles, o Grupo de Trabalho (GT) de Ensino Superior da Associa-
¢ao Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagao da Regido Sul
(ANPED-Sul), realizada em Porto Alegre, no final do més de julho de
2018, onde, em uma das mesas a professora Marilis Morossini, desta-
cou a importincia e a necessidade das universidades discutirem o atual
modelo de Universidade que temos e passarmos a pensar a Educagao Su-
perior nao somente como uma politica de governo, mas sim de Estado.

Os jovens e o acesso a Universidade no Brasil

Com a criagao do REUNI, em 2003, houve o inicio da expansio
da Rede Federal de Educagao Superior que, indiretamente, acabou por
promover um movimento de interioriza¢do dos campi das universida-
des federais de modo que, entre 2003 ¢ 2011, o niimero de municipios
atendidos pelas universidades federais passou de 114 para 237. Na esteira
desse movimento de expansio também foram criadas 14 novas univer-
sidades e mais de 100 novos campi que passaram a oferecer novas vagas

8 Movimento esse que fez com que muitos reitores acabassem por renunciar a sua auto-
nomia em fungio de algumas vagas, prédios e incrementos em seu orcamento em curto
prazo. Algo que, nio perdurou por muito tempo sendo apenas tida como uma politica
de governo e, ndo, como uma politica de Estado.
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e cursos de graduagao, bem como, ampliarao ainda, o nimero de vagas
existentes em diversos cursos.

Grafico 1 — Crescimento no Nimero de Universidades Federais entre
2003 e 2011.
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Fonte: MEC, 2012.

Ademais, no que se refere a idade daqueles que ingressam ou estao
a cursar um curso superior no Brasil, tem-se que dos 8.603.824 alunos
matriculados, cerca de 51% tém até 24 anos de idade, sendo que, dentre
aqueles que frequentam a rede publica, esse percentual totaliza 62% da
populagao que compéem esse estrato (ver Tabela 1). Observa-se também
que cerca de um quarto deles estao matriculados nas redes Federais, Es-
taduais e Municipais de Ensino Superior (ver Grafico 2), sendo a Rede
Federal de Ensino Superior a detentora do maior contingente de alunos
(ver Grifico 3), totalizando entre os seus, quase 70% do nimero total de
alunos matriculados na Rede Piablica de Ensino Superior.

448



Griafico 2 — Nimero de Matriculas na Rede Piblica e Privada de En-
sino Superior no Brasil
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Fonte: BRASIL/INEP, 2019.

Grifico 3 — Numero de Matriculas na Rede Pablica Federal, Estadual
e Municipal de Ensino Superior no Brasil
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449



Griafico 3 — Numero de Matriculas na Rede Pablica Federal, Estadual
e Municipal de Ensino Superior no Brasil, comparativo entre o nii-
mero total de matriculas e o nimero de matriculas de jovens com até
24 anos de idade.

1.600.000

1.400.000 1.335.254

1.200.000

1.000.000
840.423

656.585
392.131
88307 cggc;
[

Federal Estadual Municipal

800.000

600.000

400.000

200.000

Fonte: BRASIL/INEP, 2019.

Na Tabela 1, evidencia-se ainda uma constatagao, qual seja, que a
medida que se avanca na idade, hd um aumento exponencial do segundo
(18 anos) para a terceiro (19 anos) valor de idade e que, depois, esse cres-
cimento se d4 de modo percentual mantendo-se instdvel entre o quarto
(20 anos) e o sexto valor de idade (22 anos), para reduzir-se percentual-
mente, novamente, entre o pendltimo (23 anos) e dltimo valor de idade
(24 anos). Constatacao essa, relativa aos dois tltimos intervalos da série,
que evidencia o atraso na seriacdo e a dificuldade existente entre os alu-
nos matriculados nessas institui¢des possuem em concluir seus estudos
no prazo minimo previsto.
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Razao esta pela qual, o REUNI, enquanto politica, sempre teve en-
tre um dos objetivos dessa expansio, par além da garantia do acesso a uni-
versidade, também, a garantia da permanéncia desse estudante na mesma
através de manutengao das politicas e programas de assisténcia estudantil
aos quais vinculam-se as politicas de permanéncia ligadas a manutengao
das casas de estudante, os restaurantes universitdrios e diversos programas
de bolsas de estudo e trabalho existentes no interior das universidades pu-
blicas federais que se encontram vinculadas a referida politica.

Para ilustrar o exposto, trazemos aqui um breve perfil dos alu-
nos que ingressaram na UFRGS através do REUNI a partir do estudo
realizado por uma das autoras (SILVA, 2019) com vistas a, no item
a seguinte, explorarmos o modo como, no contexto da pandemia de
Covid-19, a universidade buscou dar assisténcia a esses alunos para, em
seguida, encerrarmos o texto colocando em evidéncia as consequéncias
futuras que, a opgao por parte do Estado, de deixar a populagao e a
Universidade a mercé de seu préprio destino terdo, a nosso ver, no que
tange a formacao das geracoes futuras, a manutengio do ingresso de
estudantes das classes populares na Universidade e seu futuro ingresso
no mercado de trabalho.

O REUNI na UFRGS

No 4mbito da UFRGS foi a Pré-Reitoria de Graduagao quem tra-
balhou diretamente com o REUNI, na cria¢do de vagas em cursos jd
existentes, cursos novos e novas modalidades de curso, ficando a cargo
da Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ) a distribui¢io das bolsas junto
a Biblioteca Central que por sua vez as distribuiu entre o SBUFRGS. E
a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) junto as unidades acadé-
micas, que distribuiu as bolsas junto as bibliotecas.

Desta feita e com a aprovagio pelo MEC, foi instalada uma Co-
missao de implantacio envolvendo diversos setores da Universidade, ini-
cialmente comandada pela Pré-Reitora de Graduagao, passando depois
a Pré-Reitoria de Administragao e Planejamento (PROPLAN); além
destas duas Pré-Reitorias, participaram do processo a Pré-Reitoria de
Gestao de Pessoas (PROGESP) e a Superintendéncia de Infraestrutura
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(SUINFRA), mas também o Centro de Processamento de Dados (CPD)
e a Secretdria de Assuntos Estudantis (SAE).

No que se refere a aplicagao dos recursos temos que a PROPLAN
capitaneou a execugdo de recursos financeiros para equipamentos diver-
sos com agilidade e economia — todas as universidades estavam adqui-
rindo praticamente o mesmo tipo de materiais e se utilizaram muito de
pregao eletronico. Pois, “a Pré-Reitora era linha dura e conseguiu agilizar
muita coisa”. No 4mbito da gestao de pessoas a PROGESP criou alguns
problemas, comegando por questionar o perfil de nivel superior colocado
no projeto de técnico-administrativos, seguindo por efetivar uma distri-
bui¢ao de pessoal inadequada as demandas geradas pelas reformulacoes.

No que se refere ao plano de agdo e atividades da gestao, a qual
estava a cargo a implementagdo do REUNI, estava a ampliagdo da oferta
de vagas e de novas formas de acesso, preservada a qualidade académica
de modo que, no 4mbito da Reitoria sempre houve apoio a criagao de
novos cursos de graduacio, se buscou oportunizar a discussio sobre a
implementagdo de agdes afirmativas, bem como, ampliar vagas discentes
na pés-graduagio, fomentar o fortalecimento da assisténcia ao estudante,
propiciando condigoes para o bom desempenho académico do estudan-
te através dos Restaurantes Universitdrios e da concessiao de bolsas aos
mesmos. Especificamente no que se refere aos estudantes de baixa renda,
buscou-se através do apoio as Casas de Estudante implementar uma po-
litica que contemple a diversidade das expressoes artistico-culturais con-
temporaneas por meio da ampliagio dos espacos democréticos da Insti-
tuigdo de forma ética e transparente, ancorada no didlogo permanente.

No que se refere a oferta de vagas e a criagdo de novas formas de aces-
so, preservada a qualidade académica, através do plano de metas, buscou-se
apoiar a criagio de novos cursos de graduagio, avaliar as dreas estratégias
para a criacao de novos cursos de graduacio, incluindo a prospec¢io das
intenc¢oes de criagao nas Unidades Académicas, expandir os cursos notur-
nos, as Licenciaturas e os Programas de Educacio a DistAncia, criar cursos
de graduacio a distincia, sobretudo, com énfase nas licenciaturas.

Disto resultou que no relatério do REUNI/UFRGS’ de marco
2012 (UFRGS, 2012), apds os 5 anos, fosse feita a prestacdo de contas

9 Relatdrio institucional para a prestacio de contas do Reitor Carlos Alexandre Netto.
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das atividades acordadas no Programa, a partir do qual constatamos que
a partir do REUNI houve um aumento de vagas de ingresso, especial-
mente em: a) perfodo noturno, totalizando-se 485 novas vagas; b) em
nova modalidade de formagcio, totalizando-se 70 novas vagas; e, ¢) a partir
ampliagao de vagas em cursos existentes, totalizando-se 578 novas vagas.

Contudo, a proposta inicial teve que ser readequada em diversos
momentos, tendo em vista as adaptagdes necessdrias e recorréncias da
ampliagao das vagas, relacionadas a questao de espaco fisico. O referido
relatério também mostrou que: a) se investiu na reducio das taxas de
evasio através de agoes diretas de orientagio aos graduandos do desenvol-
vimento de estudos para aproveitamento de vagas que estavam ociosas,
ampliando-se diversas modalidades de ingresso como: aluno convénio,
dupla diplomacio, ingresso de diplomado, transferéncia interna (aluno
convénio), transferéncia voluntdria, transferéncia voluntdria (aluno con-
vénio) e transferéncia compulséria; b) houve uma reestruturacio acadé-
mico-curricular aproveitando o REUNI, para acelerar este mecanismo
da revisdo da estrutura académica da graduagao, otimizando os esforgos
na integragdo de dreas e estruturagio de coordenadorias; ¢) houve inves-
timento crescente nos ambientes virtuais de aprendizagem, na a melhoria
e crescimento dos laboratérios; d) houve na pés-graduagiao um aumento
das bolsas no REUNI, com inovagdes pedagdgicas e com influéncia na
pesquisa; e que, €) o compromisso Social da Institui¢ao firmado na ade-
sa0 a0 REUNI, garantiu a cria¢ao de politicas de inclusio e programas
de assisténcia estudantil que impactaram fortemente na rela¢io da Uni-
versidade com a Sociedade.

O caso dos bolsistas do SBUFRGS

Aqui nos detemos no caso especifico dos bolsistas dos Sistema
SBUFRGS, modalidade de bolsa essa, vinculada especificamente ao RE-
UNI e que, tém entre seus beneficidrios aqueles que tém seu ingresso vin-
culado a essa politica especifica, os quais totalizam 150 alunos no 4mbito
da Universidade, dos quais, 92 foram entrevistados em para a realizagao
do presente estudo. Dito isto, tem-se que, de uma maneira geral, a distri-
buigao por sexo da populagao pesquisada, no caso, os 92 entrevistados,
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segue a distribuigao normal da popula¢io como um todo de modo que a
grande maioria deles ¢ do sexo feminino na propor¢ao de praticamente 2
para 1, como mostra o Gréifico 4. Neste, também podemos observar uma
pequena percentagem de alunos que optaram por nio informar seu sexo
biolégico e/ou declaram-se transexuais. Algo que nos leva a inferir que,
talvez, o nimero de individuos que tém sua op¢ao de género diversa de
seu sexo bioldgico seja da ordem de 5% da populagao total e que, devido
a preconceitos sociais e/ou qualquer outro tipo de sangao social/institu-
cional, optou por nao responder a questao no momento da entrevista
de modo que, essa afirmacdo consiste, portanto, num dado de campo
interessante a ser explorado em pesquisas futuras.

Griéfico 4 — Distribui¢ao por sexo da populagao pesquisada (%)

"fasadling *Feminiro = Trans

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagio total =150; n populagio pesquisada=92).

Jd no que tange a sua distribuigao etdria e analisando os dados a
partir do paradigma analitico proposto por Meirelles (2014) e da sintese
por este efetuada em relagio a andlise das medidas de tendéncia central
é correto afirmar que em média os alunos entrevistados possuem uma
idade de 23 anos e 11 meses, mas que ¢ mais comum que eles tenham
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24 anos e que se situem entre os 18 e 37 anos, sendo que esta variagao
de idade se d4 em periodos de aproximadamente 4 anos e 5 meses. Algo
que, denota certa heterogeneidade existente entre a populacio entrevis-
tada, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2- Quadro sinético das medidas de tendéncia central observa-
dos para a populagao estudada.

Medidas de tendéncia central

Média 23,89
Moda 24
Miximo 37
Minimo 18
Desvio Padrao 4,36

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagao total =150; n populagio pesquisada=92).

Dito isto, destaca-se ainda que devido ao fato de as entrevistas
totalizarem menos de 100 casos, o minimo recomendado para que nos
utilizemos de percentuais para sua anilise — a excecio da varidvel sexo,
que importava mostrar que a distribui¢ao da amostra seguia o padrao da
populagao total — optamos por daqui para diante, apresentar apenas os
nameros absolutos, com vistas a evitarmos o superdimensionamento das
respostas dadas as questdes propostas no roteiro de entrevista.

Assim, a0 nos ocuparmos com o curso ao qual os entrevistados
estao vinculados, logo um dado nos salta aos olhos, qual seja, que a maio-
ria deles estd vinculada a cursos da drea de Ciéncias Humanas e Sociais,
bem como aquelas tidas como Ciéncias Humanas Aplicadas de modo
que, podemos dizer que hd uma certa tendéncia a que os alunos ligados
a essas dreas de conhecimento se fagam mais presentes do que outros (ver
Tabela 3). Contudo, somente uma leitura desse tipo poderia gerar inter-
pretagdes equivocadas relacionadas a ideia de vocagio — o que seria uma
inverdade, na medida em que, como sabemos e dados levantados pela
universidade em relagoes a esses cursos nos mostram (UFRGS, 2010) —,
¢ fato que, é nesses cursos que estao os alunos com menor poder aquisiti-
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vo de modo que, para eles, a bolsa torna-se, como veremos mais adiante,
uma das suas principais fontes de renda, senio, a Unica, muitas vezes.

Ainda na dire¢ao do exposto nos pardgrafos anteriores, cabe des-
tacar ainda a auséncia de alunos vinculados aos cursos ditos mais nobres
e elitizados da Universidade — entre eles o Direito, a Psicologia, a Medi-
cina, o Jornalismo, a Publicidade e Propaganda e a Odontologia'® — de
modo que, se essas bolsas destinam-se e estao vinculadas a politicas e
apoio e permanéncia de alunos que entraram na Universidade através do
REUNI e/ou de outro tipo de ingresso nao universal como, por exem-
plo, as cotas sociais e/ou raciais. Contudo, ¢ fato que, pouco ou nada
houve de democratizagao no acesso a esses cursos no que se refere ao
ingresso de alunos ligados a classes sociais menos favorecidas dado que,
estes, nao aparecem — a exce¢ao de um aluno de Odontologia — entre os
cursos a que os entrevistados estao vinculados. Contudo, nao excluimos
a hipétese de que tais alunos se fagam presentes, o que, de fato, exige a
realizagao de estudos posteriores como vistas a explorar essa hipdtese.

J4 no que se refere a sua origem geogréfica, observa-se que a maio-
ria deles, cerca de dois tergos, ou 61 casos, ¢ oriunda da prépria cidade
de Porto Alegre, onde situa-se a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, e que outros 24, sao do interior do Estado. Os outros alunos entre-
vistados sao oriundos de outras cidades, estados e paises como mostram
as Tabelas 4 e 5, apresentadas a seguir.

10 Contudo existem registrados 12 casos de bolsas ligadas a estes cursos, a saber no
contemplados na amostra, mas somente no SBUFRGS (n=150), a saber: 3 na Odon-
tologia, 2 Jornalismo, 3 Direito, 1 Publicidade e Propaganda e 3 Psicologia. Ainda que
em menor niimero ou com um nimero pouco signiﬁcativo.
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Tabela 3 — Distribui¢ao dos entrevistados, em niimeros absolu-
tos, por curso a que estavam vinculados no momento da realiza-
¢ao da entrevista.

(Continua)

Curso Ntmero de casos observados

Administracio

Agronomia

Arquitetura e Urbanismo

Arquivologia
Artes Visuais

Biblioteconomia

e e e = S

—_
N

Ciéncias Atuariais

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Contabeis

Ciéncia Econ6micas

Ciéncias Sociais

Design Visual

Enfermagem
Engenharia Ambiental
Engenharia Civil

Engenharia de Minas

Engenharia Elétrica

Engenharia Mecanica

Engenharia Metalurgica

Estatistica
Filosofia

Fisica

Fonoaudiologia

Geografia

Histéria

Letras

Matemdtica

DO | |00 [ [N [ = [N = [N QD[ =[] N[—

Medicina Veteriniria

458



Tabela 3 — Distribui¢ao dos entrevistados, em niimeros absolu-
tos, por curso a que estavam vinculados no momento da realiza-
¢ao da entrevista.

(Final)

Curso Ntmero de casos observados

Museologia

Odontologia

Pedagogia

Politicas Publicas

Quimica Industrial

Relacées Internacionais

Servigo Social

Teatro

Zootecnia

e e e e e R S B S S I i

Curso nao informado pelo entrevistado

Total de casos observados 92
Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagio total =150; n populagio pesquisada=92).

Tabela 4 — Distribui¢ao dos entrevistados, em nimeros absolutos,
por Estado/Pais de Origem.

Estado/Pais de Origem Numero de casos observados
Rio Grande do Sul 85
Sao Paulo 2
Minas Gerais 2
Mato Grosso do Sul 1
Distrito Federal 1
Guiné Bissau 1
Total de casos observados 92

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagio total =150; n populagio pesquisada=92).
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Tabela 5 — Distribui¢ao dos entrevistados, em niimeros absolutos,

por Cidade/Pais Origem.

Cidade/Pais de Origem Nuimero de casos observados
Porto Alegre 61
Guaiba

Sao Leopoldo

Pelotas

Viamao

Santo Angelo

Diamantina
Rio Grande
Esteio

Sao Gabriel
Farroupilha

Novo Hamburgo

Belo Horizonte

Brasilia
Santa Cruz do Sul

S30 Jerdnimo

Santo Ciristo

Campinas

Dourados

ITraqui

Igaracu do Tieté
Agudo
Igrejinha

— = | m == === === === == === |

Guiné Bissau
Total de casos observados 92
Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagao total =150; n populagio pesquisada=92).

Quando questionados sobre 0 modo como ingressaram na Uni-
versidade, como mostra a Tabela 6 e 7, podemos perceber que entre
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os alunos entrevistados hd uma sobreposi¢ao das modalidades, o que
de fato nio seria possivel em vista do regimento de ingresso dado pelo
Concurso Vestibular de modo que, optou-se aqui por expor o dado em
si e a partir dele, fazermos algumas observagoes. Sendo assim, tem-se
que segundo a normativa do referido concurso existem dois sistemas de
ingresso previstos para o mesmo, a saber: a) por Acesso Universal (Am-
pla Concorréncia); e, b) por Acesso Universal (Ampla Concorréncia) e
Reserva de Vagas.

No Sistema de Ingresso 1 todo candidato poderd concorrer por
Acesso Universal (Ampla Concorréncia) independentemente de compor
ou, também, estar vinculado a outra modalidade de ingresso vinculada
ao Sistema de Ingresso 2 por Acesso Universal (Ampla Concorréncia) e
Reserva de Vagas. Jd no que se refere a esse segundo Sistema de Ingresso
tem-se que este, estd subdividido em diversas modalidades, conforme

Edital do Vestibular de 2019 (UFRGS, 2018a), a saber:

a) Modalidade L1 - candidato egresso do Sistema Publico de Ensi-
no Médio com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5
saldrio-minimo nacional per capita;

b) Modalidade L2 - candidato egresso do Sistema Publico de En-
sino Médio com renda familiar bruta mensal igual ou inferior
a 1,5 saldrio-minimo nacional per capita, autodeclarado preto,
pardo ou indigena;

¢) Modalidade L3 - candidato egresso do Sistema Publico de En-
sino Médio independentemente da renda familiar;

d) Modalidade L4 - candidato egresso do Sistema Publico de En-
sino Médio independentemente da renda familiar, autodeclarado
preto, pardo ou indigena;

¢) Modalidade L9 - candidato egresso do Sistema Publico de Ensi-
no Médio com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5
saldrio-minimo nacional per capita que seja pessoa com deficiéncia;
f) Modalidade L10 - candidato egresso do Sistema Publico de
Ensino Médio com renda familiar bruta mensal igual ou inferior
a 1,5 saldrio-minimo nacional per capita, autodeclarado preto,
pardo ou indigena e que seja pessoa com deficiéncia;

g) Modalidade L13 - candidato egresso do Sistema Publico de En-
sino Médio independentemente da renda familiar que seja pessoa
com deficiéncia;
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h) Modalidade L14 - candidato egresso do Sistema Publico de
Ensino Médio independentemente da renda familiar, autodecla-
rado preto, pardo ou indigena e que seja pessoa com deficiéncia.

Neste sentido, poderd ingressar na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, a partir do Sistema de Reserva de Vagas todo o Egresso
do Sistema Pablico de Ensino Médio que cursou e concluiu com aprova-
a0, em escola publica, a totalidade do Ensino Médio, sendo obrigatéria
a sua comprovagao a partir de certificacio de conclusao pelo resultado do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e/ou pelo Exame Nacional
para Certificagio de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
No que se refere ainda ao Sistema de Reserva de Vagas, tem-se que, se-
gundo consta no item 2.2 do Concurso Vestibular de 2019 (UFRGS,
2018a) haverd Reserva de Vagas para no minimo 50% (cinquenta por
cento) destas para o cumprimento de agoes e politicas ligadas ao Progra-
ma de A¢oes Afirmativas, assim subdivididas:

I - no minimo 50% para candidatos egressos do Sistema Publico
de Ensino Médio com renda familiar bruta mensal igual ou infe-
rior a 1,5 saldrio-minimo nacional per capita, das quais:

a) no minimo 50% serdo destinadas a candidatos autodeclarados

pretos, pardos ou indigenas, sendo:

1. no minimo 50% destinadas para pessoas com deficiéncia
(modalidade L10);

2. o restante das vagas destinado aos candidatos que nao
sejam pessoas com deficiéncia (modalidade L2);

b) as vagas restantes serdo destinadas aos demais candidatos, sendo:
1. no minimo 50% destinadas para pessoas com deficiéncia
(modalidade L9);

2. o restante das vagas destinado aos candidatos que nao
sejam pessoas com deficiéncia (modalidade L1);

IT - as demais vagas serdo destinadas para candidatos egressos do

Sistema Publico de Ensino Médio independentemente da renda

familiar, das quais:

a) no minimo 50% serdo destinadas a candidatos autodeclarados

pretos, pardos ou indigenas, sendo:

1. no minimo 50% destinadas para pessoas com deficiéncia

(modalidade 1.14);
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2. o restante das vagas destinado aos candidatos que nao
sejam pessoas com deficiéncia (modalidade L4);

b) as vagas restantes serdo destinadas aos demais candidatos, sendo:
1. no minimo 50% destinadas para pessoas com deficiéncia
(modalidade L13);

2. o restante das vagas destinado aos candidatos que nao
sejam pessoas com deficiéncia (modalidade L3).

No que se refere especificamente aqueles que ingressaram na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, nos interessa aqui destacar
aqueles ligados a modalidade L3, dado que estes compoem a quase tota-
lidade de nossos entrevistados, aos quais o ingresso vincula-se a:

2.2.1 — As vagas reservadas pelas modalidades L2, 14, L10 e L14
sao destinadas EXCLUSIVAMENTE a candidatos egressos do
Sistema Pdblico de Ensino Médio Autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas, nos termos das normas legais e regulamentares.
2.2.3 — As vagas reservadas pelas modalidades L9, L10, L13 e
L14 sio destinadas EXCLUSIVAMENTE a candidatos egressos
do Sistema Publico de Ensino Médio que sejam Pessoas com De-
ficiéncia (PcD)

2.2.4 — As vagas reservadas pelas modalidades L1, L2, L9 e L10
sao destinadas EXCLUSIVAMENTE a candidatos egressos do
Sistema Pdblico de Ensino Médio ORTUNDOS DE FAMILIAS
com renda bruta mensal igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo
nacional per capita que contribuam para o rendimento ou te-
nham suas despesas atendidas por aquela unidade familiar, todas
moradoras em um mesmo domicilio;

Dado esse colocado em evidéncia na Tabela 7 a seguir, na qual,
observa-se que quase a metade dos entrevistados é oriunda de escolas da
rede publica e detentor de renda familiar inferior a 1,5 saldrios-minimos.
Nao bastasse isso, outra triste constatagao surge, qual seja, do acesso e da
prépria desinformacao dos grupos sociais menos favorecidos em relagao
as politicas a esses destinadas, uma vez que, como demonstram os dados
e os registros de campo, para eles préprios é, de certa forma, um desafio
situar-se no interior das categorias de ingresso oficial uma vez que, na
maioria dos casos, a realidade pesa mais que a lei e, de fato, ser negro,
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pobre e estudar em escola piblica é a realidade mais comum para quase
dois tercos dos alunos bolsistas ligados aos Sistemas de Bibliotecas da
UFRGS, ou seja, 59 casos, quando aglutinadas as linhas 1 e 3 da Tabela

7, apresentada a seguir.

Tabela 6 - Modalidade de ingresso declarada pelo entrevistado, em
numeros absolutos, no momento da entrevista.

Tipo de Ingresso Nuamero de casos observados
Cota Social 33

Ingresso Universal 24

—
\S)

Cota Social / Cotas Raciais

Cotas Raciais

Transferéncia Interna
Escola Publica
Ingresso Universal / SISU

Cotas Raciais / Transferéncia Interna

Ingresso de Diplomado
Cotas Raciais / SISU Escola Publica

Ingresso Universal / Transferéncia Interna

Ensino Publico
SISU / Acesso Universal

Cotas Raciais / Escola Pablica

IntercAmbio

el e el el e el e N Y N AV

Econdmica

Total de casos observados 92
Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populacio total =150; n populagio pesquisada=92).
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Tabela 7 - Modalidade de ingresso categorizada pelo pesquisador a
partir dos critérios do Concurso Vestibular 2019, em nimeros abso-
lutos, a partir da modalidade de ingresso declarada pelo entrevistado
no momento da entrevista.

Tipo de Ingresso Nimero de casos observados
Cota Social 54
Ingresso Universal 27
Cotas Raciais 5
Transferéncia Interna / Ingresso de Diplomado / 6
IntercAmbio

Total de casos observados 92

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018.
(n populagdo total =150; n populagdo pesquisada=92).

Nao bastasse essa realidade nua e crua, também se evidenciou
durante as entrevistas que grande parte dos entrevistados, cerca de 1/5
nao conta mais com a presenc¢a de um dos pais em seu nucleo familiar,
devido ao seu falecimento e que, dentre os 4/5 restantes é comum
que 3/5 destes, contem com uma renda bastante baixa em funcio da
ocupagdo de seus progenitores — dado esse que refor¢a o exposto em
relagio a Tabela 6 ¢ 7 — de modo que, somente um outro quinto destes,
possuam certo amparo familiar com os pais a desempenharem atividades
de nivel superior, ligadas ao servico publico, a profissées autbnomas e/ou
iniciativa privada prépria (empresario).

Outro dado preocupante refere-se A escolaridade dos pais, dado
esse apresentado nas Tabelas 8 e 9, que jd na primeira linha nos permite
constatar que grande parte deles nao sabe informar (ou nio quiseram
informar) a escolaridade dos pais. Contudo, importa observar, a partir da
ideia de trajetdria e de projeto apresentada por Velho (1999) que, apesar
dos parcos dados relativos a escolaridade dos pais, hd uma tendéncia a
que esses rompam com a trajetdria familiar a partir de seu ingresso na
Universidade. E, que, também, hd certa tendéncia de que o ingresso
na Universidade seja muito mais um projeto pessoal de cada um dos
entrevistados do que, algo, com o qual contem com o apoio da familia de
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modo que, a manutengio de sua estadia na Universidade depende quase
que, unica e exclusivamente, da renda por esses obtida a partir da bolsa

que possuem junto ao SABI UFRGS.

Tabela 8 - Escolaridade do pai, em nimeros absolutos, computa-
da a partir da informacao declarada pelo entrevistado no momen-
to da entrevista.

Escolaridade do Pai Nutimero de casos observados
Nio informado 58

Ensino Fundamental Incompleto 1

Ensino Fundamental Completo

Ensino Médio Incompleto

Ensino Superior Incompleto

Ensino Superior Completo

1
2
6
Ensino Médio Completo 6
4
4
1

Mestrado

Total de casos observados 92
Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagao total =150; n populagio pesquisada=92).
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Tabela 9 - Escolaridade da Mae, em niimeros absolutos, computa-
da a partir da informagao declarada pelo entrevistado no momen-
to da entrevista.

Escolaridade da Mae Nuamero de casos observados
Nio informado 46
Ensino Fundamental Incompleto 12
Ensino Médio Incompleto 4
Ensino Médio Completo 15
Ensino Superior Incompleto 5
Ensino Superior Completo 8
Especializagao/Mestrado 2
Total de casos observados 92

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagio total =150; n populagio pesquisada=92).

No que se refere ao tempo de permanéncia desses alunos na bolsa,
a sua renda individual e sua renda familiar tem-se que as medidas de ten-
déncia central apresentadas nas Tabelas 10, 11 e 12, nos permitem tirar
algumas conclusdes que reforcam e corroboram com as hipéteses apre-
sentadas até aqui e, também, com algumas especulagoes feitas a partir da
andlise de outras varidveis. Sao elas:

a) que pouco mais de 2/3 dos alunos entrevistados ingressou na
Universidade nos tltimos quatro anos, mas que, apesar disso, igual
nimero de entrevistados ingressou na bolsa somente no dltimo
ano de modo que, ao que parece, seu ingresso na bolsa nio estd
vinculado ao seu ingresso na Universidade. Dado que, aliado a
média de idade observada para a populagio nos leva a crer que
além de seu ingresso tardio na Universidade, estes também tém
nessa bolsa, uma saida provisoria para sua permanéncia durante os
primeiros dois anos na Universidade. Contudo, essa é uma questao
que precisa ser aprofundada em estudos posteriores;

b) que em geral esses alunos permanecem cerca de dois anos e
meio na bolsa e que é mais comum que os entrevistados estejam hd
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menos tempo que isso na bolsa e pouco comum que permanegam
por muito mais tempo, dado que o desvio padrio de 17 meses
aponta para a grande heterogeneidade das ocorréncias;

¢) que de modo geral é mais comum que os alunos percebam uma
renda de R$ 400,00 reais enquanto renda individual do que va-
lores acima destes, salvo raras excecoes. Outro dado interessante
que ¢ colocado em tela pela Tabela 14 ¢ o fato de que muitos deles
buscarem fontes de renda complementares com vistas a garantir a
sua estadia na Universidade como demonstra o valor de R$ 486,00
em média da renda percebida por estes, valor esse que estd cerca
de 20% acima do valor modal. Evidéncia essa refor¢ada pelo valor
de R$ 222,00 de desvio padrio que, como no caso da constatagio
anterior, reforca também a heterogeneidade de renda observada
entre os entrevistados; e,

d) que, no que refere a sua renda familiar, hd individuos que vivem
somente da bolsa que possuem. Mas é bastante comum que estes
residam com seus familiares — dado que grande parte dos entre-
vistados reside em Porto Alegre — e que, com estes, compartilhem
com estes custos relativos a habita¢ao, transporte, alimentacio etc.,
contudo, como aponta a média observada e os valores modais tem-
-se que essa renda fica entre R$ 2.000,00 e R$ 2.750,00 reais. Mas
aqui, como em outras varidveis, a heterogeneidade da populagio
se confirma novamente e as diferencas entre os estratos inferiores e
superiores se torna gritante com a constatagao do gigantesco hiato
que separa os primeiros dos segundos ao observar-se um desvio no

padrao de renda da ordem de R$ 4.369,00 reais.



Tabela 10 - Quadro sindtico das medidas de tendéncia central
relativas a varidvel tempo de permanéncia na bolsa para popu-
lagao estudada.

Medidas de tendéncia central

Média 44
Moda 29
Miximo 84
Minimo 1
Desvio Padrio 17

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populacio total =150; n populagao pesquisada=92).

Tabela 11 - Quadro sinético das medidas de tendéncia central re-
lativas a varidvel renda individual do entrevistado no momento da
realizagio da entrevista (em reais).

Medidas de tendéncia central

Meédia 486,00
Moda 400,00
Miximo 1800
Minimo 400,00
Desvio Padrio 222,00

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populagio total =150; n populagio pesquisada=92).
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Tabela 12 - Quadro sinético das medidas de tendéncia central relati-
vas a variavel renda familiar do entrevistado no momento da realiza-
¢ao da entrevista (em reais).

Medidas de tendéncia central

Média 2750
Moda 2000,00
Miximo 40000
Minimo 400,00
Desvio Padrio 4369,00

Fonte: Pesquisa de campo Angela Fernandes da Silva. UFRGS, 2018. (n
populac¢io total =150; n populagio pesquisada=92).

A pandemia de Covid-19 e a Assisténcia a esses alunos

Com o inicio da pandemia de COVID-19 institui-se na UFRGS,
o Ensino Remoto Emergencial — ERE dado que, as aulas na Universi-
dade estavam suspensas desde margo de 2020 e, até junho, os discentes
estavam sem saber como deveriam continuar suas atividades académicas.

Desta feita e para além de outras discussoes politicas que en-
volvem a maior participagao possivel da comunidade académica, nao
se trata aqui de ser contra ou a favor do ERE, mas de tentar enten-
der como este buscou garantir tanto quanto possivel a permanéncia
do estudante e condi¢des docentes e técnicas para a continuidade do
trabalho na Universidade. Neste sentido, um primeiro movimento na
aprovacao da retomada das aulas de forma remota como consta na ma-
téria “CEPE aprova diretrizes para a retomada das aulas do semestre
2020/1 de forma remota''” no site da Universidade. Neste sentido,
outra matéria intitulada “Calendério prevé o reinicio das aulas remotas
da graduagio a partir do dia 19 de agosto'?”, logo em seguida, posterga
o inicio do semestre letivo. Destaca-se também, o fato que se encontra

11 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/farmacia/?noticia=cepe-aprova-diretrizes-pa-
ra-a-retomada-das-aulas-do-semestre-2020-1-de-forma-remota

12 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/inicio-das-aulas-do-ensino-
-remoto-emergencial—na—ufrgs-sera—em- 1 9-de-agosto/
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disponivel no site da Universidade a Resolucao 025/2020 que regula-
menta o Ensino Remoto Emergencial’?, assinado pelo Reitor e, em sua
redagio final, divulgado pelo CEPE.

Sobremaneira, destaca-se ainda que devido ao fato de o objeto de
tese de uma das autoras serem os alunos-bolsistas do Sistema de Biblio-
tecas da UFRGS (SBUFRGS), grande preocupacio havia por parte desta
que no que tange a manutengao das bolsas destes alunos junto aos diver-
sos Programas de Auxilio existentes e a garantia da continuidade dessas
Politicas de Permanéncia no Ambito da Universidade uma vez que, como
estd j4 constatou em outro lugar “as bolsas sao uma das suas principais
fontes de renda, sendo, a Ginica, muitas vezes” (SILVA, 2019, p. 93). Bem
como “quase a metade dos entrevistados ¢ oriunda de escolas de rede
publica e detentor de renda familiar a 1,5 saldrios-minimos” (SILVA,
2019, p. 99) de modo que, este, é o estado de vulnerabilidade em que
encontramos muitos destes alunos. Dito isto, tem-se “que de modo geral
¢ mais comum que os alunos percebam uma renda de R$ 400,00 reais
enquanto renda individual do que valores acima destes, salvo raras exce-
¢oes...” (SILVA, 2019, p. 100).

Assim, com o objetivo de fomentar e garantir a questao de acesso
a0 ensino remoto, as bolsas foram mantidas e editais abertos para os
mais carentes terem estas ferramentas minimante garantidas. Neste sen-
tido, através de um projeto de extensio especifico, o RECONECTA', a
UFRGS arrecadou computadores danificados e sucatas da sociedade em
geral, os consertou — e através de sorteio tem beneficiado aos alunos que
se inscrevem no projeto.

Agodes essas que se estendem jd por quase dois anos. Por isso, nos
interessa aqui tratar de uma outra questio, qual seja, de como fica a ques-
tao do ensino e formagio destes jovens que cursaram cerca de metade de
seu curso sem nunca ter pisado no campus da Universidade em fungao
da pandemia de Covid-19? O que é o Ensino Remoto Emergencial? Por
que se optou pela utilizagao deste termo e nao do termo “EAD”? No que
se constitui o Ensino Hibrido e o que podemos esperar pela frente?

13 http://www.ufrgs.br/cepe/res-025-ensino-remoto-emergencial-ere-versao-pagina-1

14 Para saber mais, acesse: https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/reconecta-ufrgs-des-
tina-computadores-a-estudantes-para-o-ensino-remoto-emergencial/
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Ensino Remoto e Educagio a Distincia:
o que diferencia uma da outra

Do ponto de vista pritico podemos dizer que o Ensino Remoto se
constitui em uma medida extraordindria, regulamentada pelo Ministério
da Educacio e que busca dar conta das necessidades das institui¢coes de
ensino com vistas a continuidade de suas atividades durante o periodo
de isolamento social decorrente da crise sanitdria causada pela pandemia
de Covid-19 enquanto o Ensino a Distincia, por sua vez, se constitui
em um modelo de ensino que acontece de modo planejado — ¢ nio em
cardter extraordindrio — podendo envolver somente a ocorréncia de uma
parte do curso a distdncia, ou mesmo, todo ele, dependendo do modo
como se dd sua estrutura¢io, bem como, podendo ocorrer em sua totali-
dade nesta modalidade de ensino.

Da mesma forma, quando estamos nos referindo ao Ensino Remo-
to, também estamos a trabalhar com modos de aprendizagem, processos
de ensino e avalia¢ao, bem como, a professores que estao a se utilizar, de
modo extraordindrio, o suporte remoto para realiza¢io das atividades de
modo que, tanto o processo de aprendizagem quanto o de avaliagio e
modo como os conteddos sdo transmitidos é diverso daqueles utilizados
na Educagao a Distincia.

No que se refere ao processo de aprendizagem tem-se que no caso
do Ensino Remoto o modelo presencial é virtualizado, ou seja, utili-
zam de aulas, geralmente ao vivo, com professores e alunos conectados
a0 mesmo tempo, seguindo em geral a mesma grade de hordrios e dias
da modalidade presencial, além do fato de que, na quase totalidade das
experiéncias observadas, poucas sao as institui¢oes que contam com um
ambiente virtual adequado para a aprendizagem e a realizagao dos encon-
tros de modo que, as interagoes em geral se usam de plataformas abertas
de videoconferéncia e/ou de aplicativos de mensagens tais como o What-
sApp e o Telegram, havendo pouca flexibilidade e acompanhamento por
parte da institui¢do no que tange ao suporte dado a aprendizagem. J4
no caso do Educacio a Distincia, tem-se que tal processo é mais focado
na flexibilidade e na realiza¢io de atividades assincronas de modo que a
maioria das aulas sao gravadas e disponibilizadas em Ambientes Virtuais
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de Aprendizagem (AVA’) possibilitando aos alunos adequarem a realiza-
a0 das atividades ao seu tempo e a dinimica do seu dia a dia.

No caso do processo avaliativo, se por um lado, na Educacio a
Distancia esse ¢ feito através de provas e do deslocamento do aluno até
um polo presencial para sua realizacio em datas e momentos predefini-
dos, por outro, no que tange ao Ensino Remoto, nao hd um padrio de
avaliagio estruturado e definido a priori, ficando essa a cargo do profes-
sor e das ferramentas e processos que que ele resolver utilizar com vistas
a realizar o aprendizado dos contetidos por ele tratados em aula. E, por
fim, também, ¢ importante destacar que no Ensino Remoto cabe ao pro-
fessor apenas transmitir os conhecimentos e sanar duvidas dos alunos
como no caso do Ensino Presencial, algo bem diverso daquilo que se ob-
serva na Educagio a Distdncia em que o professor conta com uma equipe
para auxilid-lo e conduzir o processo de ensino-aprendizagem, cabendo
ao professor produzir os conteddos e conduzir as aulas e, aos tutores, dar
auxilio aos alunos e sanar duvidas destes. Neste sentido, Hodges et Al

(2020, p. 92) destaca que

Diferentemente de atividades planejadas com antecedéncia e pro-
jetadas para ocorrerem a distancia, o ERE é uma mudanga tempo-
raria na forma de ensinar, utilizando uma modalidade alternativa
de transmissiao de conhecimento devido a circunstincias criticas.
Envolve a utilizagio de solugoes educacionais para um ensino
totalmente remoto que seria, em outra situagao, transmitido em
formato presencial ou hibrido, e que retornard aquele formato
assim que a crise for controlada. O principal objetivo nessas cir-
cunstncias nio ¢ recriar um grande ambiente educacional, mas
tornar possivel o acesso a educacio e ao suporte educacional de
uma forma que seja de rdpida configuracio e de disponibilizagao
confidvel durante uma emergéncia ou crise.

Desta feita, tem-se que serd somente quando compreendermos
essa diferenga que, conseguiremos na prética perceber a real diferenga
entre essas duas possibilidades, bem como, os objetivos e os fins a que
cada um se destina. Ou seja, se por um lado a Educagao a Distincia tem
como mote a formagao de profissionais a partir de um modelo de ensino
diferenciado pautado em um modelo pedagégico especifico, por outro,
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o Ensino Remoto, por sua vez, se constitui em algo extraordindrio que
apenas tenta, no contexto da crise sanitdria causada pelo Covid-19, re-
produzir a partir do uso da internet as mesmas estratégicas e modos de
interagir das salas de aula da Educacio Presencial.

Especificamente se referindo ao caso da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), no “Relatério sobre o Ensino Remoto
Emergencial no periodo letivo 2020/1”, feito pela Comissao de Acom-
panhamento do Ensino Remoto Emergencial, a qual aplicou ao longo de
duas semanas um questiondrio que foi respondido por um total de 1.192
docentes (41%), dos 2.906 docentes em atividade na UFRGS, e outro,
respondido por 9.755 discentes, ou seja, 22%, dos 44.341 discentes de

graduagio e pds-graduagio matriculados na UFRGS, constatou-se que:

a) No que se refere ao ambiente de trabalho e atividade diddtica,
tem-se que a maioria dos docentes (58%) afirmou possuir algum
dos equipamentos necessdrios para as atividades do Ensino Re-
moto Emergencial (ERE) enquanto, outros 35% apontaram que
teriam que adquirir novos equipamentos, pois no possufam equi-
pamentos adequados para a atividade remota. Também se desta-
cou o fato de que 86% dos docentes consideravam que o ambiente
que possufa para o trabalho em sua casa, trazia consigo alguma
interferéncia com sua atividade diddtica, mas que este ambiente,
contudo, isso nao impossibilitava o seu trabalho. No que se refere
ao fato de estarem ou nao preparados para essa Ensino Emergen-
cial tem-se que 74% dos docentes considerou estar parcialmente
preparado para a realiza¢io de atividades remotas sendo que, so-
mente 22% consideram-se plenamente aptos a trabalhar com o
suporte remoto. No que se refere as ferramentas utilizadas pela
UFRGS, 59% dos docentes consideraram que elas davam conta
do recado, enquanto outros 39% consideraram que elas, apenas
atendiam parcialmente suas necessidades. Contudo, a questao que
mais apresentou apontamentos negativos foi o fato que 65% dos
docentes consideraram possui alguma dificuldade para adaptar
suas aulas a ERE. No que se se refere as aulas, 75% dos docen-
tes julgaram que houve uma boa adesao dos alunos que procu-
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ravam participar das aulas, bem como que, o desempenho destes
se mostrou regular ou bom para 83% dos entrevistados. No que
tange a metodologia de ensino, destaca-se o fato que 78% dos
entrevistados apontaram apenas ter adaptado as aulas que davam
no ensino regular para o ERE, contudo, 33% dos entrevistados
afirmaram dispender mais tempo na preparagio das aulas para esse
suporte do que o tempo que levariam para o fazé-lo no caso do
ensino presencial regular. No que se refere as atividades avaliativas
tem-se que 78% dos respondentes indicou ter se usado de “Tra-
balhos” como estratégia avaliativa, 31% de “Provas de Multiplas
Escolhas”, 31% de “Provas dissertativas” 32% de “Apresentagdes
Orais” (32%), lembrando que, essa era uma questdo de mdaltipla
escolha de modo que, um mesmo professor poderia apontar o uso
de mais de uma destas estratégias avaliativas. Ademais, tem-se que
de uma maneira geral, a experiéncia no ERE foi considerada boa
ou 6tima para 64% dos docentes, regular para 28% destes e ruim
ou péssima para apenas 8% dos respondentes.

b) Entre os discentes, no que se refere ao ambiente de trabalho
e atividade diddtica tem-se que a maioria dos discentes, ou seja,
75% acompanharam o ensino remoto a partir de Porto Alegre ou
da Grande Porto Alegre e 6,9% de outro estado do Brasil ou do
exterior; que a maioria dos 91,5% dos discentes acessaram as aulas
por computador ou notebook e que, destes, 24% disseram dividir
o equipamento de estudos com uma ou mais pessoas. No que se
refere ao ambiente que dispunham para as atividades académicas,
90,5% dos respondentes consideram que este era minimamente
adequado a suas necessidades e que poderia ser melhor sendo, 9,5%
ponderaram nio contar com ambiente adequado para seus estudos
a disposicdo. No que tange a evasao, 13% afirmaram que exclui-
ram a matricula em uma ou mais atividades de ensino, devido a
falta de equipamentos necessarios. No que tange as metodologias
de ensino, tem-se que a apresentagdo de aulas mistas, com ativida-
des sincronas e assincronas, foi o modus operandi preferido pelos
discentes (51,0%), considerando que 27,5% dos discentes preferi-
ram as aulas assincronas. Contudo, constatou-se que pouco mais
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de 54% de todas as aulas ficaram disponiveis para os estudantes, o
que vai diretamente contra o disposto no Pardgrafo 1° do Art. 12
da Resolu¢io N° 025/2020 do CEPE. Ademais, tem-se que 93%
dos discentes ponderaram que as plataformas disponibilizadas pela
UFRGS atenderam minimamente suas necessidades, no minimo,
a maioria das necessidades para as aulas, indo nesta diregao, cons-
tata-se ainda que para 66% dos discentes os contetidos, materiais e
atividades disponibilizados durante o periodo letivo 2020/1 foram
tidos como bons ou étimos, contudo, a tutoria e resolu¢ao dire-
ta de duvidas foi apontada como um dos calcanhares de Aquiles
do ERE na medida que, 75,8% destes as consideram minimante
satisfatdrias, bem como, merece destaque o fato de que 43,4 %
dos discentes tém algum grau de responsabilidade pelos cuidados
de outras pessoas de modo que, pouco mais da metade destes, ou
seja, 27% do total dos estudantes tém seus estudos afetados, ou até
mesmo comprometidos, por conta desse fator. Ademais, em ter-
mos gerais, 54,7% dos discentes consideraram como no minimo
boa suas experiéncias durante o semestre 2020/1 ERE da UFRGS.

Outrossim, considerando-se os dados apurados no referido “Rela-
tério” (COMISSAO..., 2020) tem se que, de uma maneira geral, o ERE
foi apontado como uma experiéncia boa, com tendéncia para regular
entre docentes e discentes e que, talvez, parte dessa avaliagao se deva a
inadequacio dos espagos de estudo e trabalho utilizados por estes para
a realizagao dos encontros e atividades sincronas e assincronas. Quanto
a0 apoio oferecido pela UFRGS, os docentes avaliaram como bom, com
tendéncia para 6timo enquanto entre os discentes essa tendéncia é em
dire¢do ao regular. No que tange as aulas, a percepgio tanto dos docentes
quantos dos discentes convergiu em avaliar como bom a maioria dos
quesitos perguntados, tais como as ferramentas disponiveis, participagao
e desempenho dos estudantes, desempenho dos docentes e qualidade do
contetdo, mas divergiu em relagio a percepcio do tempo necessdrio aos
estudantes para acompanhar as aulas e realizar as atividades.

Neste sentido, o que se constata em rela¢io ao caso do ERE da
UFRGS ¢ aquilo que jd apontamos no inicio deste item, qual seja, que

476



sua implementagao se deu em fungido da crise sanitdria de Covid-19 e,
também, que sua implementagio esteve sempre atrelada a experiéncia do
ensino presencial e sua adaptagao para o Ensino Remoto, nio se mos-
trando assim, como um modelo de ensino estruturado e pensado para
o trabalho e estudo a distAncia como € o caso da Educacio a Distancia,
como vimos anteriormente.

Consideragées finais

Assim como base nos dados trazidos pela pesquisa realizada pela
Comissao de Acompanhamento do Ensino Remoto Emergencial (CO-
MISSAO..., 2020), bem como da pesquisa realizada pela autora deste
capitulo, o que se constata e que, se por um lado, o REUNI abriu os
portoes da Universidade para os alunos das classes populares através da
ampliagdo de vagas e de programas de apoio e manuten¢ao a permanén-
cia destes na instituigdo, por outro, passados alguns anos, a crise sanitdria
causada pelo Covid-19, acabou por colocar em evidéncia algumas das
fragilidades existentes no interior do préprio REUNI, em especial, no
que tange a manutengao destes alunos na Universidade, uma vez que,
com a crise econdmica, a diminui¢ido do emprego e outros fatores rela-
cionados a arrefecimento da economia brasileira, as desigualdades laten-
tes se ampliaram-se as distAncias sociais.

Constatagao essa que se evidencia no crescimento do abandono
das disciplinas, nas dificuldades de se acompanhar as atividades remotas
devido ao uso compartilhado de computadores e/ou mesmo a auséncia
deste para realizagao das atividades. Também, depreende-se a partir dos
dados que a garantia de um espaco adequado para estudo por parte dos
estudantes é problema a ser considerado, bem como, a necessidade de se
adequar as atividades a realidade das classes menos favorecidas através da
adocio de hordrios mais flexiveis e da efetiva garantia da disponibilizagao
dos contetidos para consulta posterior.

Ademais, de uma maneira geral, tanto os dados coletados pela
UFRGS quanto outros trazidos ao longo deste texto por outros pesqui-
sadores tendem a avaliar positivamente a experiéncia com o Ensino Re-
moto, contudo, ¢ evidente a necessidade de se pensar as metodologias
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utilizadas indo-se além da mera adaptacio das aulas do Ensino Regular
Presencial para o Ensino Remoto. E mais, que para que possamos am-
pliar a efetividade do Ensino Remoto, dado que a Covid-19 ainda se faz
presente em nosso cotidiano, se faz necessdrio que se melhore e amplie
a estrutura pedagdégica, bem como, se garanta um acesso efetivo aos ma-
teriais utilizados nas aulas pois, até 0 momento em que terminamos a
redagido deste texto, o Ensino Remoto ainda é uma realidade que se faz
presente em muitas de nossas Institui¢oes de Ensino Superior, as quais,
estao, gradualmente retornando as atividades presenciais.
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Aviso importante: Ao comprar um livro vocé nio somente estd a adqui-
rir um produto qualquer. Vocé também remunera e reconhece o trabalho
do autor e de todos aqueles que, direta ou indiretamente, estao envol-
vidos na produgio editoral e na comercializagio das obras, tais como
editores, diagramadores, ilustradores, gréficos, distribuidores e livreiros,
entre outros. Se quiser saber um pouco mais sobre isso, acesse:

https://www.youtube.com/watch?v=XQkpZA6qFhc



